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RESUMO

A pesquisa desenvolvida se caracteriza como um estudo de caso descritivo de
natureza qualitativa relacionado a creche, e que envolve a andlise das praticas educativas e
o tratamento da questdo racial na faixa etaria entre zero e trés anos de idade.

A relevancia para o desenvolvimento do projeto se baseia na importancia da
pesquisa para a comunidade negra como um subsidio para o questionamento das relagdes
raciais no Brasil desde a educacdo infantil e também devido a exigiiidade de trabalhos
envolvendo este segmento educacional e as relagdes raciais. Somando-se também a isso, a
importancia da pesquisa para a area de educagdo infantil visando o enfrentamento de
praticas educativas de homogeneidade e racismo.

Os objetivos da pesquisa foram os seguintes: elaborar uma sintese tedrica a partir
dos estudos realizados sobre a infancia da crianga negra nas pesquisas raciais e analisar as
praticas educativas que ocorrem na creche, com énfase na crianca negra, verificando as
maneiras pelas quais essas praticas produzem e revelam a questao racial.

A pesquisa foi desenvolvida com criangas negras de uma creche da rede municipal
de ensino de Sdo Carlos (SP), durante um semestre letivo. A coleta de dados foi realizada
utilizando os seguintes recursos: observacdo, realizagdo de um diario de campo e
entrevistas com as profissionais da creche.

A sintese tedrica acerca da questdo da crianga negra foi realizada a partir de um
levantamento bibliografico sobre os estudos realizados sobre esta crianga e posteriormente
producdo da revisdo bibliografica para a elaboragdo da sintese, pretendendo-se assim, dar
subsidios para a producdo de informagdes que contribuirdo para colmatar a questdo racial a
educagdo infantil. Foram encontrados 40 artigos, dentre os quais, 14 indicavam no titulo a
referéncia a crianga negra e 26 nao faziam essa referéncia.

Como referencial tedrico, foram utilizados os estudos desenvolvidos sobre as
relagdes raciais a partir da vertente teérica de Paul Gilroy e Stuart Hall buscando articular
essas contribui¢des na compreensao do tratamento das questdes raciais na creche e também

os estudos de Michel Foucault e Gilles Deleuze.



ABSTRACT

The developed research characterizes as a study of descriptive case of related
qualitative nature to the practical day-care center and that it involves the analysis of the
educative ones and the treatment of the racial question in the between zero and three years
of age.

The relevance for the development of the project is based on the importance of the
research for the black community as an subsidy for the questioning of the racial relations in
Brazil since the infantile education and due to the exiguity of works also involving this
educational segment and the racial relations. Adding itself also to this, the importance of
the research for the area of educative practical infantile education aiming at the
confrontation of homogeneity and racism.

The objectives of the research had been the following: to elaborate a theoretical
synthesis from the studies carried through on the infancy of the black child in the racial
research and to analysis the educative practical ones that occurs in the day-care center, with
emphasis in the black child, verifying the ways for which these practical produce and
disclose the question racial.

The research was developed with black children of a day-care center of the
municipal net of education of Sdo Carlos (SP), during a period of learning semester. The
collection of data was carried through using the following resources: interview and
comment accomplishment daily of field with the professionals of the day-care center.

The theoretical syntesis concerning the question of the black child was carried
through from a bibliographical survey on the studies carried through on this child and later
production of the bibliographical revision for the elaboration of the syntesis, intending itself
thus, to give subsidies for the production of information that will contribute to supply the
racial question to the infantile education. Forty-five articles had been found, amongst
which, fourteen indicated in the heading the reference to the black child and thirty-one did
not make this reference.

As referencial theoretician, the studies developed on the racial relations from the
theoretical source of Paul Gilroy and Stuart Hall had been used searching to also articulate
these contributions in the understanding of the treatment of the racial questions in the day-

care center and the studies of Michel Foucault and Gilles Deleuze.
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APRESENTACAO

O interesse pelo tema abordado surgiu apds a realizacdo de uma pesquisa de
iniciacdo cientifica no ano de 2001, desenvolvida com meninas negras na faixa etaria entre
doze e dezoito anos de idade buscando verificar a forma como a questdo racial atravessava
as historias de vida dessas meninas.

Os resultados da pesquisa apontaram o aparecimento da questdo racial desde muito
cedo quando as meninas iniciavam sua vida escolar dada as ofensas e aos apelidos que
recebiam referentes a cor de sua pele.

As pesquisas sobre relagdes raciais que abordaram a questdo da crianga negra no
espaco escolar em sua grande maioria apresentam-na com problemas de relacionamento
com seus colegas e professores ocasionados pela cor, gerando uma relagdo conflituosa e
muitas vezes, nociva para os que acabam sendo rejeitados por seus atributos fisicos.

E mesmo na faixa etaria a partir de quatro anos de idade, as pesquisas na area de
educagdo infantil j& apontam a ocorréncia da problematica racial entre criangas e adultos.
Os adultos geralmente apresentam um comportamento de siléncio em relagdo as questdes
raciais ocorridas na relagdo diaria com as criangas e também acabam utilizando préaticas
cotidianas que podem até mesmo reforgar o racismo.

Assim, a socializa¢do que se inicia na familia e se amplia com o convivio escolar,
ao invés de ser uma experiéncia positiva no desenvolvimento da crianga negra, acaba sendo
um fator negativo na constituicdo de sua auto-imagem. E o siléncio que envolve a questao
racial nas diversas instituigdes sociais favorece que se entenda a diferenga como
desigualdade.

A partir disso, como a questdo racial aparece desde muito cedo na relagdo entre
adultos e criangas e criangas-criangas como mostram as pesquisas, o presente trabalho
buscou analisar as praticas educativas ocorridas na creche com o objetivo de verificar as
maneiras pelas quais essas praticas produziam e revelavam a questdo racial na faixa etaria
entre zero e trés anos de idade. E também devido a exigiiidade de trabalhos envolvendo este
segmento educacional (a creche) e as relagdes raciais, além de constituir mais um subsidio
para o questionamento das relagdes raciais no Brasil desde a educagdo infantil visando ao

enfrentamento de praticas educativas de homogeneidade e racismo.



Para o desenvolvimento da pesquisa foram utilizados os estudos de Michel Foucault
e Gilles Deleuze para analisar as praticas educativas ocorridas na creche e em relacdo aos
estudos sobre relacdes raciais utilizei Paul Gilroy e Stuart Hall buscando articular essas
contribuicdes tedricas na compreensao do tratamento da questdo racial.

A pesquisa foi desenvolvida com criangas negras de uma creche da rede municipal
de ensino de Sdo Carlos (SP), durante um semestre letivo. A coleta de dados foi realizada
utilizando os seguintes recursos: observacdo, realizagdo de um diario de campo e
entrevistas com as profissionais da creche. A sintese tedrica acerca da questdo da infancia
negra foi realizada a partir de um levantamento bibliografico e posterior revisao
bibliografica, pretendendo-se, assim, dar subsidios para a produgdo de informagdes que
contribuirdo para agregar a questao racial a educacao infantil.

O contetido da dissertacao esta dividido da seguinte forma: no capitulo “Infancia e
Raga: categorias minoritarias” apresento uma introdugdo a respeito do surgimento de um
novo sentimento em relacdo a infincia caracterizado por uma aten¢do voltada as
particularidades das criangas que até entdo eram tratadas como adultos em miniatura e a
partir disso, essa ‘“nova categoria social”, a infincia, passou a ser alvo de poderes e saberes
a partir do século XVIII quando Foucault apresentou o nascimento da sociedade disciplinar.
E apresento também a categoria “raga” juntamente neste capitulo, pois a pesquisa se refere
a questdo racial e, da mesma forma que infancia, raga, se configura como uma categoria
“minoritaria”, pois ‘fazem fugir’ os binarismos branco/preto e adulto/crianga contrapondo-
se a categoria majoritaria por exceléncia: homem-branco-adulto € podem vir a se constituir
em uma poténcia micropolitica.

No capitulo seguinte “Sintese tedrica: a crianga negra na pesquisa racial” busco
diagramar a forma pela qual a crianga negra estd sendo caracterizada pelos pesquisadores
da questdo racial, apresento a metodologia utilizada para a escolha dos trabalhos e
posteriormente, os aspectos enfatizados nessas pesquisas.

No capitulo “Infincia e Educagdo: inicio do funcionamento das creches e pré-
escolas” trago um breve panorama a partir das primeiras instituigdes de atendimento a
infancia abandonada, que foi a roda de expostos, € o posterior surgimento das creches e

pré-escolas marcando a passagem da caridade para a filantropia.



No capitulo “Raca e Educagdo Infantil em Sao Carlos” apresento o caminho
percorrido para a realizagdo do estudo de caso em uma creche municipal da cidade Sao
Carlos que englobou os seguintes procedimentos para a coleta dos dados: observagao,
producao do diario de campo e entrevistas com as profissionais da creche.

O capitulo “A creche, as trabalhadoras inseridas nesta institui¢do e a rotina das
criangas” contextualizo o local onde a pesquisa foi realizada, apresento parte das entrevistas
que nos possibilitam compreender algumas caracteristicas dessas profissionais, as praticas
educativas desenvolvidas na creche ¢ a rotina das criangas.

Em relagao ao capitulo “A concepgao educativa a respeito de brinquedos especificos
para meninas € meninos” abordo a maneira como as profissionais da creche transmitiam as
criangas suas concepgodes que envolvem normas de comportamento e condicionamento em
fung¢do do sexo.

No capitulo “A creche e as politicas publicas” trato dos materiais disponibilizados
para as criangas € que complementam o desenvolvimento do trabalho pedagogico, os cursos
oferecidos pela prefeitura, o trabalho das profissionais da creche apos a designagao advinda
da LDB a educagdo infantil de aliar cuidado e educacdo e também o papel dos cursos de
formacao nesta nova etapa para a educagdo das criangas pequenas.

“A ‘paparicacdo’ no tratamento diario da creche” ¢ o penultimo capitulo no qual
apresento o aparecimento da questdo racial nas praticas educativas ocorridas na creche que
nos dao alguns indicios de tratamento diferenciado na relacdo das pajens com as criangas
negras e brancas e também a ocorréncia da privatizacao das praticas educativas tornando a
creche, um espaco cada vez mais doméstico.

Nas “Consideragdes Finais: uma educacdo infantil para além da ‘paparicagdo’, da
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‘falta’ e do discurso ‘igualitario’ fago alguns apontamentos sobre a necessidade de se fazer
uma educacdo infantil tendo como propulsor a experiéncia da propria infancia onde as
criancas nao sejam vistas como o que ainda nao ‘sdo’ ou faltam para ‘ser’, mas como o que

ja ‘sao’: ‘devir-crianga’.



CAPITULO 1
INFANCIA E RACA: CATEGORIAS MINORITARIAS

Atualmente a crianca e a infancia ocupam um lugar de destaque nas agendas
politicas, na midia e no campo da investigacdo que, de acordo com Sarmento e Pinto
(1997:11) “a decidida entrada das criangas ¢ da infancia na agenda da opinido publica e dos
sistemas periciais produtores de conhecimento sobre a sociedade nao pode deixar de ser
sendo a expressao da relevancia social da infancia neste final de século”.

No entanto, nem sempre foi assim, pois segundo Ari¢s (1981) até por volta do
século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representd-la. No mundo
das féormulas romanicas e até o fim do século XIII, ndo existiam criangas caracterizadas por
uma expressao particular, e sim, homens de tamanho reduzido, significando que as pessoas
ainda ndo se detinham diante da imagem da infincia, que esta ndo tinha interesse, nem
mesmo realidade. A infancia era um periodo logo ultrapassado.

Por volta do século XIII, segundo Aries (1981) apareceram algumas representagdes
de criancas um pouco mais proximas do sentimento moderno. Surgiu o anjo, representado
sob a aparéncia de um rapaz muito jovem, um jovem adolescente. Esse tipo de anjos
adolescentes se tornaria muito freqiiente no século XIV. O segundo tipo de crianga descrita
por Aries (1981), seria 0 modelo ancestral de todas as criangas pequenas da histéria da arte:
o menino Jesus, ou Nossa Senhora menina. No inicio Jesus era como as outras criangas,
uma redugdo do adulto.

A evolugdo em diregdo a uma representagdo mais realista ¢ mais sentimental da
crianga comecaria muito cedo na pintura numa miniatura da segunda metade do século XII,
Com a maternidade da Virgem Maria, a tenra infincia ingressou no mundo das
representagdes. O sentimento encantador dela permaneceria limitado ao menino Jesus até o
século XIV.

Ariés (1981) apresenta um terceiro tipo de crianca que apareceu na fase gotica: a
crianga nua, que seria a alegoria da morte e da alma que introduziria no mundo das formas
a imagem da nudez infantil. Mas, a partir do século XIV o tema da infancia religiosa ndo

deixaria mais de se ampliar e diversificar, ndo se limitando somente a infancia de Jesus.



Dessa iconografia religiosa da infancia, de acordo com Aries (1981), destaca-se uma
iconografia leiga nos séculos XV e XVI. As cenas de género e as pinturas anedoticas
comegaram a substituir as representagdes estaticas de personagens simbolicos, momento no
qual a crianga se tornou uma das personagens mais freqiientes dessas pinturas.

Somente no século XV segundo Aries (1981), surgiram dois tipos novos de
representagdo da infancia: o retrato e o putto (a crianga nua). Isso ndo significa que a
crianga estava ausente na Idade Média, ao menos a partir do século XIII, mas nunca era o
modelo de um retrato, pois de acordo com o ja referido autor, ndo se pensava, como
normalmente se pensa hoje, que a crianga ja contivesse a personalidade de um homem. Elas
morriam em grande numero e essa indiferenga era uma conseqiiéncia direta da demografia
da época, por isso, as criancas eram tao insignificantes “que ndo se temia que apos a morte
ela voltasse para importunar os vivos” (Arigs, 1981:57).

O gosto novo pelo retrato segundo Aries (1981), indicava que as criancas
comecavam a sair do anonimato em que sua pouca possibilidade de sobreviver as mantinha,
assim, o aparecimento do retrato da crianga morta no século XVI marcou um momento
muito importante na historia dos sentimentos. Inicialmente esse retrato seria uma efigie
funeraria. A crianga nao seria representada sozinha, mas sim sobre o timulo de seus pais.

No entanto, no fim do século XVI, Aries aponta a partir dos registros de Gaigniéres,
tumulos com efigies de criancas isoladas, sendo representadas com o traje peculiar a sua
idade, de vestido e touca, mas até o fim do século XVI os retratos de criangas isoladas de
seus pais continuaram raros.

A partir do século XVII Aries (1981), apresenta os retratos de criangas isoladas que
se tornaram mais numerosos ¢ foram acompanhados de um hébito de conservar por meio da
arte do pintor o aspecto fugaz da infancia. A crianca agora seria representada sozinha e por
ela mesma, esta foi “a grande novidade do século XVII” (Ari¢s, 1981:60).

Cada familia de acordo com Ari¢s (1981), queria possuir retratos de seus filhos,
mesmo na idade em que eles ainda eram criangas. Esse costume nasceu no século XVII e
nunca mais desapareceu. Foi também nesse século que os retratos de familia tenderam a se
organizar em torno da crianca (ibid).

Portanto, a descoberta da infancia segundo Ari¢s (1981) teve inicio no século XIII e

sua evolugdo pode ser acompanhada na historia da arte e da iconografia dos séculos XV e



XVI, mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e
significativos a partir do fim do século XVI e durante o século XVII.

Sobre as relagdes familiares durante o periodo colonial (século XIV) na sociedade
brasileira, Costa (1983:153) também aborda a questdo da inexisténcia de um sentimento da
infancia no sistema colonial, no qual o filho ocupava uma posi¢ao que segundo o autor era
“puramente instrumental”, no sentido de secundaria, dentro da familia, pois durante muito
tempo a posi¢do central foi ocupada pelo pai. Posi¢ao esta que pode ser explicada pela
estrutura econdmica da Coldnia que, de acordo com Costa (1983:155) “a luta pela
propriedade e a luta pela subsisténcia social eram indissociaveis. Quem ganhasse a
primeira assegurava a segunda. A preservagdo do patrimoénio capitalizavam a for¢a e a
disponibilidade de todos os membros do grupo familiar. Fenomeno que explica a
importancia do pai na familia” (ibid).

A figura do “pai-proprietario” foi segundo Costa (1983:157), “a maior fonte de
sustenta¢do do poder patriarcal”. Diante da excessiva importancia dada ao pai, ao
patrimonio e a religido o espago fisico e sentimental da crianga ficou reduzido, interessando
ao “pai-proprietario” o filho adulto com capacidade para herdar seus bens, levar adiante seu
trabalho e enriquecer a familia (ibid).

A inversdao desta posicdo ‘“‘secundaria” ocupada pela crianca foi modificada de
acordo com Costa (1983:162), devido a reacdo dos higienistas face a mortalidade das
criangas, pois em 1846 a Academia Imperial de Medicina constatou que dentre as causas da
mortalidade infantil, a maioria poderia ser imputada a imprudéncia dos adultos, a partir
disso, “a crianca morta deixou de ser vetor da esperanca religiosa para tornar-se um
libelo contra o sistema familiar por eles mantido”. E conseqlientemente, uma nova
organizacao familiar fazia-se necessaria com as devidas modificagdes sobre o direito do pai
¢ a reformulacdo da conduta feminina diante dos filhos.

\

Outra posicdo relativa a auséncia do sentimento da infancia foi formulada por
Kuhlmann Jr (1998) que se opde a pesquisa de Ari¢s e Costa, pois constata de forma
diversa que os sinais do desenvolvimento de um sentimento da infancia ja estavam
presentes no Brasil desde o século XVI, “quando os jesuitas desenvolveram sua catequese
alicercada na educagdo dos pequenos indigenas, e trouxeram criancas Orfas de Portugal

para atuarem como mediadoras nessa relacdo, ou entdo, na inovacdo dos colégios com o



Ratio Studiorum, o programa educacional jesuitico, que estabeleceu as classes separadas
por idade e a introdug¢do da disciplina” (Kuhlmann Jr, 1998:22).

A introducdo da disciplina era importante, pois a infancia segundo Charlot
(1983:117) era vista a partir de sua fraqueza e imbecilidade, entdo, ela precisava ser
educada. O autor apresenta essa concepg¢ao de infincia quando cita, por exemplo, que para
o século XVII e também para os jesuitas, a crianga era considerada um ser fraco e atraido
pelo mal; para Bossuet, “a infancia ¢ a vida de um animal”; para Bérulle, “o estado da
infancia ¢ o estado mais vil e mais abjeto da natureza humana, depois da morte” e para os
pedagogos de Port-Royal, “o diabo ataca as criancas e elas ndo o combatem”. Charlot
(1983) nos mostra que a crianga tanto para os filésofos como para a pedagogia (tradicional
ou nova) era ao mesmo tempo corruptivel' e educavel.

Assim, partir do século XVII a escola entra em cena segundo Aries (1983:169)
substituindo a aprendizagem direta das criangas com os adultos e isso veio acompanhado
do inicio de uma regra da disciplina como foi apresentado anteriormente, pois ainda
segundo o autor “o estabelecimento definitivo de uma regra da disciplina completou a
evolugdo que conduziu da escola medieval, simples sala de aula, ao colégio moderno,
instituicdo complexa, ndo apenas de ensino, mas de vigildncia e enquadramento da
Juventude”. Aries (1983:180) apresenta as trés caracteristicas desse sistema disciplinar:
vigilancia constante, a delacdo e a aplicacdo de castigos corporais.

Aqui de acordo com Foucault (2002:81) n6és podemos situar o nascimento da
sociedade disciplinar em fins do século XVIII e inicio do século XIX. A formacdo da
sociedade disciplinar pode ser caracterizada segundo Foucault (2002:81) pelo aparecimento
de um fato: a reforma (a reorganiza¢do do sistema judiciario e penal nos diferentes paises
da Europa e do mundo).

A partir disso, a infracdo (o crime) passou a ndo ter nenhuma relagdo com a falta
moral ou religiosa, mas se transformou em uma ruptura com a lei estabelecida no interior

de uma sociedade pelo lado legislativo do poder politico. Assim, “o crime ndo é algo

" A forma de compreensdo desta “corrupgdo” da infincia é entendida de maneira diversa pela pedagogia
tradicional e nova, pois para a primeira a natureza da crianga ¢ originalmente corrompida; para a segunda, a
natureza da crianga € corruptivel, mas ndo ¢ naturalmente corrompida. Ou seja, para as duas a natureza da
crianga ¢ corruptivel, mas para uma, a corrupgdo ¢ original e para a outra, ¢ social (Charlot, 1983:116).



aparentado com o pecado e com a falta; é algo que danifica a sociedade; é um dano social,
uma perturbagdo, um incomodo para toda a sociedade(...) é o inimigo social” (ibid, p.81).

A lei penal deve segundo Foucault (2002:82) reparar o mal ou impedir que males
semelhantes possam ser cometidos contra o corpo social, decorrendo dai quatro tipos
possiveis de puni¢do: deportacdo, exclusdo no proprio local, trabalho forgado e, por fim, a
pena de talido. No entanto, esses projetos de penalidade foram substituidos pelo
aprisionamento (ibid).

A prisdo, de acordo com Foucault (2002:84) pertence ao projeto tedrico da reforma
da penalidade do século XVIII, surgindo no inicio do século XIX como uma institui¢ao de
fato. E, a partir disso, “a penalidade no século XIX, de maneira cada vez mais insistente
tem em vista menos a defesa geral da sociedade que o controle e a reforma psicologica e
moral das atitudes e do comportamento dos individuos” (ibid).

Toda penalidade do século XIX passa a ser um controle sobre o que os individuos
podem fazer, do que estdo na iminéncia de fazer, tendo a periculosidade como a grande
nog¢ao da criminologia e da penalidade em fins do século XIX (Foucault, 2002:85).

Diante disso, segundo Foucault (2002:85), “a instituicdo penal ndo podia mais
estar inteiramente em mados de um poder autonomo: o poder judiciario”. O controle dos
individuos a partir de suas virtualidades ndo pode ser efetuado pela propria justiga, mas por
uma série de outros poderes laterais como, por exemplo: a policia (para a vigilancia) e as
instituicdes psicoldgicas, psiquiatricas, criminoldgicas, médicas e pedagogicas (para a
correcao) (ibid, p.86).

Assim, de acordo com Foucault (2002:86), é assim, que no século XIX, desenvolve-
se, em torno da institui¢do judiciaria uma gigantesca série de instituicoes que Vvao
enquadrar os individuos ao longo de sua existéncia, institui¢coes pedagogicas como a
escola, psicologicas ou psiquiatricas como o hospital, o asilo, a policia, etc (...) com a
fungdo ndo mais de punir as infragoes dos individuos, mas de corrigir suas virtualidades”.

O panéptico® segundo Foucault (1987:162) é uma forma de poder que repousa néo
mais sobre o inquérito, mas sobre algo totalmente diferente, que o autor chamou de exame,

que se constitui como “uma vigilancia sobre os individuos por alguém que exerce um

* F uma forma de arquitetura.



poder e que, enquanto exerce esse poder, tem a possibilidade tanto de vigiar quanto de
constituir, sobre aqueles que vigia, a respeito deles, um saber” (Foucault, 2002:86).

Um saber que tem por caracteristica determinar se um individuo se conduz ou nao
como deve, conforme ou ndo a regra, se progride ou ndo e se ordena em torno da norma,
em termos do que ¢ normal ou ndo, correto ou ndo, do que deve ou ndo fazer (Foucault,
2002:88). E para o éxito das técnicas disciplinares € necessaria uma organizag¢ao do espago,
o controle do tempo, a vigilancia como um dos seus principais instrumentos € o registro
para a produgdo de um saber (Foucault, 1987:117). O homem como produto do poder e
objeto de saber.

Desfaz-se entdo, o mito da subjetividade dada, podendo ser compreendida como
plenamente fabricada, produzida. A subjetividade, de acordo com Foucault (1987), ¢
produzida pela a¢do de varias forcas (cddigos morais, religiosos, racionais, lingiiisticos,
culturais, institucionais, etc.), sobre o corpo do homem, forcas estas que se organizam e se
alinham no interior das institui¢des disciplinares que tém como tarefa moldar, serializar e
disciplinar o corpo do homem.

Foucault (1984), situou as sociedades disciplinares nos séculos XVIII e XIX, e
atingiram seu apogeu no inicio do século XX. Porém, as disciplinas passaram por uma
crise, apds a Segunda Guerra Mundial, dando passagem as sociedades de controle
(Deleuze, 1992).

A logica do controle ndo precisa mais de instituicdes de confinamento para ser
exercida, pois hd uma proliferagdo de dispositivos como a tecnologia eletronica, as
maquinas tecnologicas de informagao e de comunicagao; a ascensao da midia e da industria
de propaganda exercem desde o nascimento do individuo suas técnicas de subjetivagdo e de
controle.

O inicio da sociedade de controle ndo anunciou o fim da escola enquanto um
equipamento coletivo de homogeneizacdo e disciplinamento, porém, provocou uma crise
nesta instituicdo que, até entdo, era vista como um espago unico (maior) de controle,
cedendo lugar a outros dispositivos espalhados por todo o tecido social.

De acordo com Hardt (2000), os muros das instituicdes estdo desmoronando de tal
maneira que suas logicas disciplinares nao se tornaram ineficazes, mas se encontram, antes,

generalizadas como formas fluidas através de todo campo social. Isso € o que Hardt (2000)



chama de uma condi¢do pos-civil, ou seja, ¢ um processo de enfraquecimento da sociedade
civil.

A sociedade civil, baseada na identidade do cidaddo, na organizacdo do trabalho
abstrato, no processo de educagdo concebido como formatacao, treino, disciplina para as
identidades sociais, cede o passo a um novo diagrama estratégico. Em vez de disciplinar os
cidadaos como identidades sociais fixas, o novo regime social busca o controle do cidadao
como um qualquer, ou como um suporte flexivel para infinitas identidades, marcando a
passagem da sociedade moderna a uma sociedade pds-moderna e, sobretudo, do
imperialismo ao Império.

A sociedade disciplinar funcionava por espagos fechados em contraposi¢ao a um
exterior aberto. A sociedade de controle suprimiu essa dialética entre fechado e aberto,
entre dentro e fora, pois aboliu a propria exterioridade, realizacdo maior do capitalismo no
seu estagio atual. O neocapitalismo apaga as fronteiras nacionais, étnicas, culturais,
ideologicas e privadas. Ele, de acordo com Hardt (2000), abomina o dentro e o fora, ¢
inclusivo, e prospera precisamente incorporando em sua esfera efetivos cada vez maiores e
dominios de vida cada vez mais variados.

A economia globalizada constituiria o dpice dessa tendéncia inclusiva, em que se
abole qualquer enclave ou exterioridade. Na sua forma ideal, observa Hardt (2000), nao
existe um fora para o mercado mundial. O planeta inteiro ¢ seu dominio, nada fica de fora.
Chama-se Império essa forma de soberania que abocanha tudo, aproveitando toda forma de
diferenga. No entanto, isso ndo quer dizer que ndo existam exclusdes raciais, mas que estas
ganharam uma nova roupagem.

Segundo Hardt e Negri (2002:210), “¢ preciso perguntar qual ¢ a forma pos-
moderna do racismo e quais sdo as suas estratégias na sociedade imperial de hoje?”. Com a
passagem para o Império, tivemos uma mudan¢a na forma tedrica do racismo que passou
de uma teoria racista baseada na biologia para outra baseada na cultura.

Entdo, de acordo com Hardt e Negri (2002:211), “a teoria racista imperial concorda
que as ragas nao constituem unidades bioldgicas isolaveis € que a natureza ndo pode ser
dividida em ragas humanas. Ela também concorda que o comportamento de individuos e

suas habilidades e aptiddoes ndo sdo resultado de seu sangue e de seus genes, mas se devem
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ao fato de eles pertencerem a diferentes culturas historicamente determinadas. As
diferencas sao, portanto, ndo fixas e imutaveis, mas efeitos contingentes da historia social”.
E por ser “esse argumento relativista e culturalista tomado como necessariamente anti-
racista que a ideologia dominante de nossa sociedade inteira pode parecer anti-racista, € que
a teoria racista imperial pode parecer nao racista” (Hardt e Negri, 2002:211).

Na pratica racista imperial ndo ha uma teoria da superioridade racial que costumava
ser vista como fundamento para as praticas de exclusdo racial, pois do ponto de vista do
racismo, ndo existe exterior, ndo existem pessoas do lado de fora. E o que Deleuze e
Guattari denominam de “inclusdo diferenciada”. No entanto, a cultura ¢ usada para cumprir
o papel que a biologia desempenhava.

Dessa forma, segundo Hardt e Negri (2002:220), “com mais freqiiéncia o Império
ndo cria divisdes, mas reconhece as diferencas existentes ou potenciais, festeja-as e
administra-as dentro de uma economia geral de comando. O triplo imperativo do Império ¢é
incorporar, diferenciar e administrar”. Ou seja, por de lado as diferengas significa tirar o
potencial das diversas subjetividades constituintes.

Assim, esse racismo de que tratam as pesquisas sobre a crianga negra pode ser
situado nas sociedades disciplinares e ndo na sociedade de controle, pois parte do principio
da exclusao total das diferengas e de um racismo baseado na questao racial. Ja na sociedade
de controle, no Império, o racismo € “inclusivo”, pois incorpora toda forma de diferenca.

Hall comega o capitulo “Que negro é esse na Cultura Negra?®”, questionando o
seguinte: “que tipo de momento ¢ este para se colocar a questdo da cultura popular
negra?”e responde citando Cornel West' que propds em seu livro uma genealogia do que
seria esse momento a partir de trés eixos: o primeiro ¢ o deslocamento dos modelos
europeus de alta cultura, da Europa enquanto sujeito universal da cultura; o segundo ¢ o
surgimento dos EUA como poténcia mundial e, conseqiientemente, como centro de
producdo e circulacdo global de cultura e terceiro, ¢ a descolonizagdo do Terceiro Mundo,

marcado culturalmente pela emergéncia das sensibilidades descolonizadas.

3 HALL, S., (2003). Que “Negro” ¢ esse na Cultura Negra? In: . Da Didspora: Identidades e
Mediagoes Culturais. Belo Horizonte: Editora UFMG. p.335-349.

* WEST, C., (1990). The New Cultural Politics of Difference. In: FERGUNSON, R. et al. (org). Out There:
Marginalization and Contemporary Cultures. Cambridge: MIT Press/New Museum of Contemporary Art.
P.19-36.
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E isso se deve ao fato da natureza do periodo de globalizagdo cultural atualmente
em processo; segundo Hall, o pés-moderno global registra certas mudangas estilisticas no
que ele chamaria de dominante cultural que também representou uma mudanga no terreno
da cultura rumo ao popular, ou seja, descentramentos de antigas hierarquias e de grandes
narrativas, pois ha uma “ambivalente fascinacdo do pds-modernismo pelas diferencas
sexuais, raciais, culturais e, sobretudo, étnicas” (Hall, 2003:337).

Dessa forma, o que Hall estd denominando “P6s-moderno global” poderiamos
utilizar como uma analogia com o que Hardt e Negri (2002), chamaram de “Império”, pois
nas duas formas de utilizacdo os termos apresentam uma nova forma de percepgao das
diferencas e conseqiientemente do racismo.

No entanto, apesar desses debates a respeito da modernidade incluirem a discussao
acerca do racismo, segundo Gilroy (2001:109), a cultura expressiva da didspora africana e a
pratica da escraviddo racial sdo constantemente esquecidos. Diante disso, o autor propde
que “a historia da diaspora africana e uma reavalia¢do da relagdo entre modernidade e
escraviddo podem exigir uma revisio das condi¢oes nas quais os debates sobre a
modernidade tém sido elaborados” (ibid). J& que a escravidao e o sistema de plantation sdo
vistos como antiguidade e sistemas pré-capitalistas de produ¢do e dominagao.

No entanto, o autor indica uma reconceitualizacdo da escravidao racial tornando-se
parte interna a modernidade e vendo a experiéncia escrava como algo que marcou os negros
como o primeiro povo realmente moderno, pois para ele a vida moderna comega com a
escraviddo, como uma tentativa de repensar a modernidade por meio da historia do
Atlantico negro (a especificidade da formacdo politica e cultura negra moderna) e da
diaspora africana (Gilroy, 2001:61).

Os debates sobre a modernidade ndo t€ém ignorado somente a experiéncia escrava,
mas também, de acordo com Gilroy (2001), a musica, que tém crescido segundo o autor em
propor¢ao inversa ao limitado poder expressivo da lingua.

A musica, segundo Gilroy (2001:160), “se forna vital no momento em que a
indeterminagdo/polifonia lingiiistica e semantica surgem em meio a prolongada batalha
entre senhores e escravos”. A esse respeito Hall (2003:342) afirma: “deslocado do mundo

logocéntrico, onde o dominio direto das modalidades culturais significou o dominio da
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escrita, o povo da diaspora negra tem, em oposi¢do a tudo isso, encontrado a forma
profunda, a estrutura de sua vida cultural na musica”.

E ¢ justamente a musica que fornecerd subsidios para se pensar a estreita relagao
entre particularidade negra (identidade) e pluralidade (diferenga) juntamente com o
conceito de “diaspora” utilizado por Gilroy (2001) e que foi apreendido a partir do
pensamento judaico.

Segundo Gilroy (2001) a questdo da identidade e ndo-identidade tem adquirido um
significado historico e politico especial no Reino Unido, ja que, suas comunidades negras
estdo de algum modo unificado mais pela experiéncia da migragao do que pela memoria da
escravidao.

Essa “unificagdo” das comunidades negras tiveram como ‘“matéria-prima” as
musicas do mundo Atlantico negro, que essas populacdes capturaram e adaptaram a suas
novas circunstancias, que nao era etnicamente marcado, mas que favorecia a elaboracao de
uma cultura conectiva. E, a partir disso, segundo Gilroy (2001) a idéia de cultura racial
auténtica ora tem sido contestada, ora desconsiderada.

Para Hall (2003), a cultura popular negra foi “sobredeterminada” de duas formas:
parcialmente por suas herangas e também pelas condi¢des diasporicas e, isso quer dizer que
o autor esta entendendo que essa cultura ndo existe em sua forma pura, mas sim
hibridizada. Ou seja, “elas ndo sdo a recuperagdo de algo puro pela qual, finalmente,
podemos nos orientar. Somos obrigados a reconhecer que elas sdo o que o moderno é,
naquilo que Koberna Mercer chama a necessidade de uma estética diasporica” (Hall,
2003:343). Uma estética diaspdrica com suas estratégias dialogicas e suas formas hibridas
formadas a partir da historia, da mudanga e de intervengdes politicas.

A musica seria um elo entre tradi¢do e modernidade, por isso, Gilroy (2001) utiliza
o conceito de “diaspora” para explicitar esta conexao e para entender a logica entre unidade
e diferenciacdo. Para Gilroy (2001:239) a validade do conceito de didspora “esta em sua
tentativa de especificar a diferenciagdo e a identidade de um modo que possibilite pensar a
questdo da comunidade racial fora de referenciais binarios restritivos, particularmente
aqueles que contrapoem essencialistas (afrocentristas) e pluralistas”.

Os essencialistas identificam a musica de acordo Gilroy (2001) com a tradigdo e a

continuidade cultural (conservadorismo), ja os pluralistas visam uma desconstru¢do da
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negritude (“cada cabe¢a uma sentenga’) ignorando, ao mesmo tempo, “o apelo da
poderosa afirmagdo populista da cultura negra existente na primeira opg¢do” (Gilroy,
2001:2006).

A musica segundo Gilroy (2001) ¢ particularmente importante na ruptura dessa
oposi¢do entre essencialistas e pluralistas. E esta ¢ abordada pelo autor mais como um
“mesmo mutavel” do que como um mesmo imutavel, por isso, “se a tradi¢do pode ser
chamada de tradicdo, ¢ uma tradicdo em movimento incessante, uma formag¢do cadotica,
viva e inorgdnica, um mesmo mutavel” (Gilroy, 2001:241). Entendo da mesma forma a
identidade negra a partir de sua plasticidade social. Sobre isso, Hall (2003:345) cita Gilroy
para nos apresentar ‘um novo tipo de posicao cultural a partir de uma logica diferente da
diferenga’S: “os negros da diaspora britanica devem, neste momento historico, recusar o
bindrio negro ou britanico. Eles devem recusar porque o “ou” permanece o local de
contestagdo constante, quando o proposito da luta deve ser, ao contrario, substituir o “ou”
pela potencialidade de um “e”, o que significa a logica do acoplamento, em lugar da
logica da oposigdo binaria”.

Para o entendimento da identidade negra, Hall (2003) enfoca o jogo da diferenca
para mostrar a natureza intrinsecamente hibridizada de toda identidade e das identidades
diaspdricas em especial, ou seja, a identidade como uma costura de posicdo e contexto e
ndo uma esséncia.

Assim, a musica negra nao pode de acordo com Gilroy (2001) ser reduzida a um
dialogo fixo entre um eu racial pensante € uma comunidade racial estavel (...) “O chamado
original esta se tornando mais dificil de localizar e ndo mais se converge a um local
etnicamente codificado” (Gilroy, 2001:221).

Por isso, de acordo com o autor, a arte se tornou a espinha dorsal das culturas
politicas e de sua historia cultural e ainda continua sendo um instrumento utilizado pelos
militantes culturais (Gilroy, 2001). Assim, a escraviddo prendia o negro, a estética o
libertava e era uma forma de resisténcia e consolagao. A vida como “obra de arte” ja dizia
Deleuze (1992). Os negros enquanto categoria “minoritaria”, que ndo se refere a
quantidade, mas a possibilidade de devir, de fuga por meio da arte com seu carater

diruptivo. Por isso, de acordo com Deleuze e Guattari (1997:87), “por maioria nos ndao

5 Palavras do autor.
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entendemos uma quantidade relativamente maior, mas a determinag¢do de um estado ou de
um padrdo em relagdo ao qual tanto as quantidades maiores quanto as menores serdo
ditas minoritarias: homem-branco, adulto-macho. Maioria supoe um estado de dominagdo,
ndo o inverso”. Por isso, ndo ha um devir-homem, pois este é a figura molar® por existéncia
utilizada para avaliar e validar todos os demais e os devires sao moleculares.

No entanto, atrelado a categoria raga temos também a categoria infancia, pois as
duas categorias tém uma caracteristica semelhante, pois conseguem fazer ‘devir outra
coisa’ as nogdes generalizantes e binarizantes de branco/preto e adulto/crianga, pois
diferem do modelo homogeneizante da figura molar por existéncia e, por isso, podem se
configurar como uma poténcia micropolitica.

No capitulo seguinte apresento os dados referentes a crianga negra presente na

sintese teodrica, a partir da qual, exponho os temas ligados a infincia negra.

% Segundo Deleuze (1992) a figura molar se constitui em algo extremamente enrijecido, duro, fechado aos
fluxos e devires.
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CAPITULO 2
SINTESE TEORICA: A CRIANCA NEGRA NA PESQUISA RACIAL

2.1 Metodologia

Este trabalho visa a apresentar uma sintese teodrica a partir dos estudos realizados
sobre a crianga negra com o objetivo de diagramar a forma pela qual os pesquisadores da
questao racial estdo mostrando e caracterizando esta crianga. Para a realizacao do estudo foi
feito um levantamento bibliografico (via internet) sobre a producdo cientifica existente a
respeito da crianga negra utilizando textos que indicaram no titulo a abordagem envolvendo
a categoria de andlise (14 artigos encontrados) e, também, textos que nao indicaram no
titulo a referéncia ao tema estudado (31 artigos encontrados). Nao demarcamos um periodo
especifico para a selegdo dos artigos, pois interessava abranger tudo que fosse encontrado
sobre o tema pesquisado para ter uma nogao das pesquisas existentes sobre a crianga negra.

Durante o levantamento bibliografico tivemos mais facilidade em encontrar o tema
pesquisado em artigos de periddicos, mas também incluimos dissertagdes (ndo encontramos

teses) e livros publicados. As fontes dais quais retiramos os textos encontrados foram as

seguintes:

Periddicos/Revistas/Livros/Dissertacdes | Numero de artigos %
Cadernos de Pesquisa 18 40%
Dissertacoes 3 4,5%
Livros 15 35%
Revista Brasileira de Educagao 1 2,5%
Revista  Brasileira  de Estudos 1 2,5%
Pedagogicos

Revista Negro e Educagao 6 13%
Revista Raca 1 2,5%
Total 45 100

Entre os periddicos utilizados, o que apresentou um maior nimero de artigos sobre a
questdo racial foram os Cadernos de Pesquisa com vinte artigos sobre a crianga negra.

Entretanto, apesar de este periddico apresentar um numero relativamente maior em relagao
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aos outros periddicos consultados, segundo Souza (2001), que realizou sua pesquisa com o
objetivo de interpretar o discurso pedagogico relativo a questdo racial publicado no
Caderno de Pesquisa da Fundagdao Carlos Chagas durante as décadas de 1980 e 1990,
grande parte dos textos examinados foi publicada nos meses de maio ou novembro,
revelando assim, “a énfase dada as datas reservadas para a comemoragdo da “libertagdo
dos escravos” e “morte de Zumbi de Palmares — Dia da Consciéncia Negra”, o que mostra
uma descontinuidade da reflexdo que envolve relagoes raciais e educagdo” (Souza, 2001
apud Cavalleiro 2001:42).

Souza (2001) reconhece a contribuicdo da Fundacdo Carlos Chagas para a discussao
racial em educagdo; no entanto, o que a pesquisadora ressalta ¢ que o trabalho realizado ¢
incipiente para duas décadas (1980-1990), a partir de um conjunto de 42 artigos, dos quais
30 compdem o caderno n. 63 (1987), que ¢ uma edi¢do especial, na qual, seus artigos sao
frutos dos debates promovidos durante o seminario “O Negro e a Educagdo”, realizado em
dezembro de 1986. Antes da escolha dos Cadernos de Pesquisa para o desenvolvimento de
sua pesquisa, Souza (2001) encontrou uma quantidade irriséria em outros periddicos
(Revista Educagdo e Sociedade/Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos/Revista da
Faculdade de Educagao — Feusp), da mesma forma que a presente pesquisa, revelando que a
producdo sobre a questdo racial e a educagdo em nosso pais ainda se apresenta em ntimero
reduzido.

Quanto aos critérios para identificacdo dos periddicos, numa primeira fase foi feita
uma analise dos titulos dos artigos e numa segunda fase, apds a identificagdo dos artigos,
foi feita a elaboragdo dos resumos. Os artigos foram classificados em oito tipos de
trabalhos, a saber: A escola no contexto da pesquisa racial, A crianca negra e o livro
didatico, A auto-imagem da crianga negra a partir das pesquisas raciais, A cultura negra
silenciada na escola, A pesquisa racial no contexto da educagdo infantil, As familias negras
diante da discriminacdo sofrida por seus filhos, Rendimento escolar e estatisticas sobre o
desenvolvimento educacional da crianga negra, A crianga negra e a Historia e As criangas

negras nas comunidades remanescentes de Quilombos.
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Tipos de trabalhos encontrados nos artigos:

Nome dos trabalhos Freqiiéncia %
A escola no contexto da 11 24,1%
pesquisa racial: Historia da
Africa, Branqueamento, e
Democracia racial
A crianga negra e o livro 10 22,0%
didatico
A cultura negra silenciada na 4 8,6%
escola
A pesquisa racial no contexto 5 11,0%
da educacdo infantil
As familias negras diante da 4 8,6%
discriminag¢ao de seus filhos
Rendimento escolar e 5 11,0%
estatisticas sobre 0
desenvolvimento educacional
da crianca negra
As criangas negras nas 4 8,6%
comunidades remanescentes
de Quilombos
A crianga negra ¢ a Historia 3 6,1%
Total 45 100

2.2 Crianca negra: aspectos enfatizados nas pesquisas raciais

2.2.1. A escola no contexto da pesquisa racial: Historia da Africa, Branqueamento e

Democracia racial.

A escola ¢ apresentada nas pesquisas como tendo uma base conservadora e

excludente ao se pautar em um modelo de curriculo que poderiamos denominar
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“embranquecido”™’

diante da auséncia de contetidos que possam contribuir para que os
alunos negros se vejam contemplados e também o siléncio da equipe pedagogica a respeito
das questdes raciais.

De acordo com Gusmio (1999)%, a escola como um espago de transformacio deve
questionar a validade e a legitimidade do modelo que ¢ tomado como Unico no interior da
cultura da qual somos herdeiros. Oliveira (1992)° também apresenta em seu trabalho a
necessidade de que a escola contemple a diversidade racial e cultural de seus alunos ao
mostrar as tensdes existentes nas relagdes raciais na escola, da mesma forma que ocorre em
outros ambitos da sociedade.

Somando-se a tudo isso, a crianca negra também nao encontra na escola modelos de
estética que afirme (ou legitime) a cor de sua pele de forma positiva, pois geralmente a
maior parte do corpo docente € branca e com poucos subsidios para lidar com os problemas
de ordem racial. No entanto, essa ¢ uma caracteristica ndo s6 dos professores brancos, mas
também de muitos professores negros alheios a questdo racial no cotidiano escolar.

Segundo Silva P.B.G. e Monteiro (2000:80)'°, “os professores desconhecem a
historia e a cultura do povo negro e silenciam diante das situagoes de discriminagdo que
as criangas vivem. Na sala de aula ndo se discute a questdo do racismo nem como é dificil
ser negro no Brasil, e ndo é raro as criangas negras ficarem apontando o dedo na
expectativa de dar uma resposta a pergunta do professor, sem serem chamadas,; poucas
vezes lhes é dado assumir papéis que as criangas consideram importantes, percebendo o

pouco aprego, o descrédito na sua capacidade, por parte dos professores”.

’ Felizmente, atualmente tivemos um grande avango nesse aspecto ocasionado pela alteragdo trazida a Lei
9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, pela Lei 10639/2003 que estabeleceu a obrigatoriedade
do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educag@o Basica. Algo ainda a se concretizar,
no entanto, ¢ um passo extremamente positivo na constitui¢do de um ensino mais democratico e plural.

¥ GUSMAO, N. M. M., (1999). Linguagem, Cultura ¢ Alteridade: imagens do outro. In: Cadernos de
Pesquisa, n.107. p.41-75.

? OLIVEIRA, R., (1992). Dissertacio de mestrado que utilizou informag¢ées de documentos do inventdrio
“Salve 13 de maio?”. Disserta¢do de Mestrado. PUC.

10 SILVA, P. B. G. & MONTEIRO, H. M. Combate ao racismo ¢ constru¢do de identidades. In:
ABRAMOWICZ, A. & MELLO, R. R. (orgs)., (2000). Educagdo: Pesquisas e Praticas. Campinas: Papirus.
p.75-99.
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Silva e Barros (1997)'!, em sua pesquisa sobre as representagdes que os professores
constroem a respeito de seus alunos, mostraram que 15 professores (17%), dentre os 84
entrevistados, responderam que ha maior freqii€ncia de reprovagao entre as criangas negras,
sendo que deste total havia trés professores negros. Sobre 0 motivo dessa maior reprovacao
entre as criancgas negras, estes apresentaram o baixo nivel socioecondmico como uma das
razdes. E entre os professores que ja tinham informagdes de que o aluno havia alguma vez
sido reprovado, as respostas, considerando-se a variavel cor em relacdo a futuras
reprovacdes dessas criangas foram as seguintes: para as criangas brancas, sim 35%; nao
sabe 50%; e para as criancas negras, sim 77%. Esses percentuais revelam “a forte
associag¢do que o professor faz entre a cor da crianga e o rendimento escolar, ou seja, a
crianga negra, no imaginario do professor, tem muito maior probabilidade de ser fadada
ao fracasso”. E estes, quando indagados sobre a existéncia ou nao de discriminacdo em
relacdo as criangas negras, metade respondeu nao existir nenhuma forma de discriminagao.
(ibid, p.38).

Assim, as autoras Silva e Barros (1997:39) concluiram que o preconceito ¢ a
discriminagdo, ainda que de forma escamoteada, sdo muito presentes na escola e, esta
institui¢do apesar de utilizar o discurso da igualdade, ndo respeita as diferencas e, diante
disso, as criancas negras para obter sucesso na escola precisam “branquear-se”. Ao
encontro desses dados cito novamente Silva P.B.G e Monteiro (2000:81), pois elas também
apresentam dados semelhantes sobre o que a escola tem ensinado as criangas: “a escola
ensina a crian¢a negra a ndo aceitar a cor de sua pele, os seus tragos fisicos, a historia de
seu povo, a ndo querer ser negra. A cor negra, para vencer na escola, tem de fazer-se a
imagem do branco, adaptar-se aos valores brancos”.

A ideologia do branqueamento chamada por Hofbauer (1999:243) de “ideario do
branqueamento” tem, segundo o autor uma longa tradi¢do. Ja no século XVII, “os sermoes
do padre Antonio Vieira pregavam, como ‘remédio’ para ‘apagar’ a cor negra, vista como
sinal de culpa, a submissdo aos mandamentos cristdos, o unico caminho que levaria ao
reino de Deus” e continua apresentando mais dois autores a respeito: “no inicio do século

XIX, intelectuais como Francisco Soares Franco e Antonio d’Oliva de Souza Sequeira

""SILVA, C. A. da; BARROS, F; HALPERN, S; SILVA, L. A. D. De como a escola participa da exclusdo
social: trajetorias de reprovacdo das criangas negras. In: ABRAMOWICZ, A. & MOLL, J., (1997). Para além
do fracasso escolar. Campinas: Papirus. p.27-46.
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apresentaram um ‘projeto nacional’ que por meio de medidas politicas imigratorias e
intercasamentos seletivos deveria resultar no desaparecimento da ‘presen¢a negra’ num
prazo de cem anos. Ainda nos anos 30 deste século, o cientista Oliveira Vianna defendia
uma tese de branqueamento baseada numa suposta for¢a biologica peculiar do elemento
branco”.

Hofbauer (1999:238)'? cita Fernando H. Cardoso e Otavio lanni para mostrar que a
idéia de branqueamento também foi criada dentro do grupo racial dos negros e mulatos. Os
autores apresentaram essa ocorréncia a partir da distingdo tipologica de ideologias
correlacionando grupos raciais especificos: “Cardoso e lanni distinguem entre uma
‘ideologia racial do branco’, que visa colocar sempre o negro e o mulato em posi¢do
desfavoravel no cosmo social e uma ‘ideologia racial do negro e do mulato’ como uma
‘ideologia de compromisso’ que propoe o branqueamento racial”.

Para Donald Pierson (1966, apud Hofbauer, 1999:231), “fatores como dinheiro,
educacdo, boas maneiras e, sobretudo, boas relacoes pessoais com familias influentes
podem transformar um mulato claro numa pessoa socialmente branca”. Ja para Thales de
Azevedo (1955, apud Hofbauer, 1999: 231), “para adquirir status, o escuro necessita
assimilar-se cultural e socialmente ao branco adotando a sua epiderme social”.

No presente texto a ideologia do branqueamento estd sendo entendida da mesma
forma que Silva (2000:16)"* a concebe: “a ideologia do branqueamento se efetiva no
momento em que, internalizando uma imagem negativa de si proprio e uma imagem
positiva do outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a
procurar aproximar-se em tudo do individuo estereotipado positivamente e dos seus
valores tidos como bons e perfeitos”.

Dando prosseguimento, Silva (1995)'* apresenta em sua pesquisa que, as criangas
brancas reproduzem os esteredtipos transmitidos de uma geracdo a outra sobre os
descendentes dos escravos. Desta forma, “as criancas de grupos étnicos diferenciados
percebem quando sdo desqualificadas, adquirindo, assim, uma concepgdo coletiva de sua

etnia a partir do estigma que lhe é atribuido. No caso das criang¢as negras, as suas

2 HOFBAUER, A., (1999). Uma histéria de branqueamento ou O negro em questio. Tese de doutorado.
USP.

B SILVA, A. C., (2000). A desconstrugdo da discriminagio no livro didatico. In: MUNANGA, K. (org).
Superando o racismo na escola. MEC. Secretaria de Educa¢do Fundamental. P.13-30.

14 SILVA, C. D., (1995). Negro, qual é o seu nome? Belo Horizonte: Mazza Edi¢des.
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caracteristicas raciais (tom de pele, nariz achatado, cabelos encarapinhados) sdo
consideradas feias e elas introjetam a inferioridade. Em sua concepgdo, ser negro, é ser
feio”. (ibid, p.68). Torna-se desejavel, entdo, querer ser branco, ja que o ideal ¢ branco.

Assim, a constituicdo da identidade do ser humano como expressdao de grupos e
categorias sociais, estd de acordo com Pereira (1987)" indissoluvelmente ligada ao
processo de socializagdo que abrange desde o adestramento técnico dos alunos para atender
demandas da estrutura social, como também, o inculcamento de valores que dao os
referenciais de sua visdo de mundo e da sua propria imagem ou auto-representacdo. Isso
ocorre com todos os membros da populagdo, inclusive com o negro que esta submetido a
esse mecanismo “‘construtor, definidor e manipulador de identidades” (ibid, p.42). E isso,
acaba favorecendo segundo Pereira (1987) que a identidade negra seja algo deteriorado e
fragmentado criando a imagem que o autor denominou “negro dividido” e que tem como
significado um individuo ambivalente em termos de sua origem, de sua classe, de sua
tonalidade de cor, e, acima de tudo, em termos de dois polos a atrai-lo por diferentes
razoes.: o mundo dos negros e o mundo dos brancos” (ibid, p.43). No entanto, a fabricagdo
dessa identidade dividida tem como fundamento de acordo com Pereira (1987), o processo
histérico que usa como matéria-prima toda a estereotipia que circula na nossa sociedade
desde que o negro aqui chegou a através da qual se constrdi a imagem estigmatizada do
negro até os dias atuais e se constitui como um dos componentes da socializagdo do negro
desde tenra idade.

Da mesma forma que Pereira (1987), Romao (2001:161)16 também entende que esta
questdo da identidade negra fragmentada, ter ou ndo ter auto-estima, esta relacionado com a
dimensao historica que por vezes coopera para a construgdo de estigmas, e se esse fato nao
for considerado acaba por naturalizar a baixo-estima da crianga negra como sendo algo
inerente a sua personalidade. Assim, segundo a autora, “ninguém nasce com baixa auto-

estima, ela é aprendida e resulta das relagoes sociais e historicas”. (ibid, p.162).

' PEREIRA, J. B. B., (1987). A crianca negra; identidade étnica e socializagio. In: Cadernos de Pesquisa,
n.63. p.41-45.

' ROMAO, I., (2001). O educador, a educagio e a constru¢io de uma auto-estima positiva no educando
negro. In: CAVALLEIRO, E. Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando nossa escola. Sao Paulo:
Summus. p.161-178.
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Na mesma diregdo, Lopes (1995:121)"7 em sua pesquisa conclui que “criancas e
jovens tém na escola uma experiéncia frustrante, onde sdo sempre punidas, porque
desconhecem a lingua culta; discriminadas porque sdo negras, porque vém pobremente
vestidas; sdo marcadas por receber sucessivas reprovagoes como prémio de origem”.

Diante desse quadro, Silva P.B.G. e Monteiro (2000:85) sugerem que as questdes
raciais devem receber um tratamento explicito utilizando o didlogo como o principal
método didatico, questionando o cotidiano escolar e combatendo as discrimina¢des como
sendo parte integrante do curriculo. Nesse mesmo sentido, Oliveira (1988)' apresenta
como proposta de desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o tratamento igualitario, a
chamada a participagdo e a expressao, pelo professor, de credibilidade no desempenho
desta crianga, ¢ o melhor estimulo pedagogico. E também a postura do professor nao
admitindo brincadeiras pejorativas com relacdo a origem racial dos alunos, a
desmistificacdo da Africa, o fato de dar ao aluno negro pequenas tarefas que sdo destinadas
aos melhores da sala, contribui para que o aluno negro passe a ser respeitado, ja que a
professora o respeita.

No mesmo sentido, Ramos (2002)'’ em sua pesquisa apresenta uma escola ptblica
de ensino fundamental localizada no suburbio do Rio de Janeiro, a qual adota a proposta de
Candeia® no seu projeto politico-pedagégico, desenvolvendo, paralelamente ao curriculo
formal o cultivo de parte das tradigdes culturais afro-brasileiras como capoeira, samba de
roda, aulas de canto e toque, maculelé, etc (ibid, p.118). O projeto & facultativo aos alunos
da escola e extensivo a comunidade extra-escolar. O resultado desse engajamento da escola
por meio do projeto comunitirio contribui para que os alunos atribuam ao seu
pertencimento étnico-racial um carater positivo, pois de acordo com Ramos (2002:126) “os
alunos entrevistados sdo, em suas falas, sinais de que o contato com parte do patrimonio

cultural de origem afro-brasileira interfere positivamente em suas auto-representagoes”.

17 LOPES, A., (1995). Escola, Socializa¢do e Cidadania: um estudo sobre da crian¢a negra numa escola
publica de Sdo Carlos. Dissertagao de Mestrado. EDUFSCar.

'8 OLIVEIRA, R., (1988). Identidade do negro brasileiro: implicacdo para educacdo de mulheres e homens
negros e brancos. Conferéncia realizada no Seminario de Educag@o: O negro brasileiro — educagio e cultura,
realizado na PUC/RS.

' RAMOS, L. H. da S., (2002). Na margem negra do Rio: pesquisa numa escola do suburbio carioca. In:
Revista Negro e Educagdo. P.117-129.

2 De acordo com Ramos (2002:118), no final de 1975, sob idealizagdo do sambista Anténio Candeia Filho,
foi fundado o Grémio Recreativo de Artes Negras Escola de Samba Quilombo, cujo objetivo era preservar as
raizes culturais afro-brasileira.
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A proposta de Roméo (2001:162)*' diz respeito a construgio de trés atitudes em
relagcdo aos métodos de escolarizagdo utilizados: a compreensao e o respeito a diferenca, ¢ a
primeira postura que se deve ter como educador; a segunda ¢ compreender que esta
individualidade que cada crianga carrega faz parte de uma coletividade (grupo racial,
étnico, econdmico, regional, etc) e, por ultimo, a postura do educador seria de estimulador
do desenvolvimento desta crianga em seu conjunto, observando os aspectos emocionais,
cognitivos, fisicos e culturais. Sendo necessario a partir disso, ‘“romper com os
preconceitos e estereotipos, rejeitar estigmas e valorizar a historia de cada um”. (ibid,
p.163).

Nesta mesma dire¢ao, as artes (teatro, artes visuais, musica, danca) na escola basica
também podem contribuir para que estabeleca respeito as diferengas, pois segundo Silva®
(2000:121) o ensino das artes possibilita ao professor “estabelecer uma ponte entre a
cultura do educando e a cultura autodenominada ‘universal’ (a cultura ocidental
imposta)”, legitimando a partir disso, os saberes e valores culturais dos diferentes grupos
étnicos, recusando assim, “as armadilhas ideologicas do preconceito e do recalcamento”,
tendo como objetivos: relativizar o conceito do “belo” e de “arte” e reconhecer a Africa
como uma das matrizes da cultura humana, contribuindo dessa forma, “para que os
educandos percebam que cada pessoa tem um corpo com caracteristicas fenotipicas
diferentes, interiorizacdo de uma postura sem preconceito em relacdo as diferentes
cosmovisoes e etnias, valorizagdo da propria identidade étnica e cultural e,
conseqiientemente, fortalecimento da auto-estima” (ibid, p.122).

Desta forma, o que as pesquisas sugerem como uma ferramenta de combate ao
racismo ¢ que tal questdo ndo continue sendo ocultada na instituicdo escolar, devendo
possibilitar um espago permanente para discussao e reflexdo de posturas racistas e
preconceituosas visando a superagdo de esteredtipos, estigmas e discriminagdes contra os

negros que € tao presente no ambiente escolar.

2! Autora ja citada na pagina 22.
2 SILVA, M. J. L. da., (2000). As artes ¢ a diversidade étnico-cultural na escola basica. In: Munanga, K.
(org). Superando o racismo na escola. MEC. Secretaria de Educa¢ao Fundamental. P.119-136.
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2.2.2. A crianga negra e o livro didatico

As pesquisas em relagdo ao livro didatico apontam para as possiveis conseqiiéncias
ocasionadas na auto-imagem da crianga negra pela veiculagao de esteredtipos relacionados
ao povo negro que geralmente ¢ apresentado de forma caricaturada e desempenhando
papéis subalternos, no entanto, apresento também outras pesquisas que utilizaram livros
que ndo correspondem a essas caracteristicas citadas anteriormente, pois contribuem com
suas imagens ¢ mensagens de texto de forma positiva para as criangas negras.

De acordo com Negrdo (1987)>, a preocupagdo com a representagio do negro em
livros didaticos e para-didaticos comega, no Brasil, com o trabalho de Dante Moreira Leite
em Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos brasileiros, escrito em 1950.
Ainda segundo a pesquisadora, a discriminagdo racial ndo se caracteriza somente pelo
escamoteamento da histéria do povo negro nos livros didaticos, mas também, diante da
propria definicdo do género de literatura, na medida em que o cotidiano e a experiéncia da
crianga negra estdo alijados do ato de criacdo dos personagens e do enredo desta literatura.

Pinto (1987)** em sua pesquisa realizou a analise da representagio das categorias
étnicas® a partir de um estudo dos personagens que apareciam tanto no texto como nas
ilustragdes dos livros didaticos. Em relacdo a ilustragdo, comparando-se personagens
brancos, negros e mesticos, a pesquisadora observou que praticamente todos os itens
indicadores de uma posicao de destaque na ilustragdo privilegiam os personagens brancos;
em relacdo a estética, os negros e mesticos sdo apresentados de forma grotesca e
estereotipada; os personagens brancos também s3o mais diversificados e exercem uma
gama maior de atividades ocupacionais, sendo mais freqiientes entre os brancos aquelas que
denotam maior prestigio e poder, enquanto que as mais humildes sdo desempenhadas,
predominantemente, por personagens negros € mesticos.

No texto segundo Pinto (1987), praticamente se repete o que ocorre na ilustracao: a
cor branca se atribui o estatuto da normalidade e da universalidade, pois quando o

personagem ¢ branco, mais freqiientemente se omite a informagdo sobre sua cor; ha uma

¥ NEGRAO, E. V., (1987). A Discriminag¢io Racial em Livros Didaticos e Infanto-Juvenis. In: Cadernos de
Pesquisa, n.63. p.86-87.

24 PINTO, R. P., (1987). A Representacdo do negro em livros didaticos de leitura. In: Cadernos de Pesquisa,
n.63. p.88-92.

% Como ja foi descrito no capitulo da organizagio da pesquisa, estaremos utilizando o termo “raga” e ndo
“etnia”, no entanto, quando os autores citados na sintese tedrica usarem tal termo, este sera apresentado de
forma semelhante ao do autor.
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maior propor¢do de personagens historicos e famosos entre os brancos do que entre os
negros, enquanto que, entre estes, ha uma maior propor¢ao de personagens folcloricos; o
tratamento dispensado aos personagens brancos ¢ mais diferenciado, pois em sua maioria
sao denominados a partir de um nome préprio, 0 que ndo ocorre com 0s personagens negros
e mesticos; 0s negros, em comparagdo com os demais, s30 0s que apresentam o maior
percentual de personagens negativos; os personagens brancos concentram-se nas profissdes
de maior prestigio, enquanto os personagens negros € mesticos ocupam as atividades mais
humildes e sdo revestidos de atributos que refor¢am imagens negativas e estigmatizantes.

Em outra pesquisa sobre o livro didatico, Triumpho (1987) também apresenta dados
semelhantes aos de Pinto (1987), pois de um modo geral quando se trata de profissoes, os
negros sempre aparecem desempenhando atividades consideradas inferiores pela sociedade:
gari, estivador, empregada doméstica, motorista; as gravuras analisadas mostram que os
personagens negros eram colocados nos cantos, afastados do grupo ali representado, quase
sempre uma pessoa timida e pobre, quando ndo, assaltante; outro fato é que as familias nos
livros didaticos poucas vezes apresentam a vida, os costumes e valores de grupo de
trabalhadores.

Triumpho®® (1987), também constatou que os manuais de catequese analisados ndo
tém fugido a regra, pois quando orientam as criangas para serem honestas € ndo se tornarem
ladras, maus elementos na sociedade, a figura ilustrativa, geralmente, apresenta uma
crianga negra como pivete; quando dizem que uma pessoa estd em estado de pecado ¢
porque estd com a alma negra, com o corag@o negro. Essas informagdes segundo Triumpho
“leva a crianga a ir introjetando em sua mente que ser negro é estar em estado de pecado,
é ser ruim, é algo muito feio”. (ibid, p.94).

Silva (1987)*" investigou os esteredtipos e preconceitos em relagdo ao povo negro
nos livros de Comunica¢do e Expressio de 1° grau e, a partir disso, levantou alguns
indicadores da forma como o negro ¢ representado no livro didatico: negro associado a

preguicoso, mau, animal, feio, favelado, incapaz, louco, “palhaco”; negros exercendo

26 Triumpho faz parte dos Agentes da Pastoral Negros, que sio pessoas engajadas na comunidade negra que
lutam contra toda forma de racismo, a partir de sua propria identidade de fé - TRIUMPHO, V. R. S., (1987).
O Negro no livro didatico e a pratica dos Agentes de Pastoral Negros. In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.93-
95.

27 SILVA, A. C., (1987). Estereotipos ¢ Preconceito em relagdo ao negro no livro de Comunicacdo e
Expressdo do 1° grau — Nivel L. In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.96-98.
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atividades consideradas inferiores; negro caricaturado; negro resignado; negro apresentado
como objeto, sem nominagao (apelidado), sem familia e origem; total auséncia do negro em
varios livros; e depreciacao da cultura e do aspecto do negro.

Lima (2000:96)*® em seu artigo também apresentou algumas das tipologias negras
encontradas na literatura infanto-juvenil que, segundo ela, a presenca negra ndo ¢ tao
invisivel na produgdo brasileira como se pensa, no entanto, aparecem numa gama muito
restrita de associagdes como as que seguem: quando 0s personagens negros entram nas
historias aparecem geralmente vinculados a escraviddo apresentando imagens que
naturalizam o sofrimento (o negro aparece enquanto agente passivo diante da escravidao) e
reforcam a associacdo com a dor; a outra caracterizagdo diz respeito as caricaturas de
empregadas domésticas, numa realidade muito proxima da escravidao; as Nastacias de
Monteiro Lobato quando representadas nas imagens de alguns livros aparece pintada de um
preto grotesco, ou apresentam-na de forma assustadora, meio monstrenga, ou ainda em
outra ilustracdo, a correspondéncia entre Nastacia e um porquinho; ¢ por fim, a Africa,
apresentada a partir de uma estereotipia do “primitivo” e também com caricaturas
empobrecidas.

Por isso, de acordo com Silva (2000:18)*, “ndo ser visivel nas ilustra¢ées do livro
didatico e, por outro lado, aparecer desempenhando papéis subalternos, pode contribuir
para a crianga que pertence ao grupo étnico/racial invisibilizado e estigmatizado
desenvolver um processo de auto-rejei¢do e de rejei¢do ao seu grupo étnico/racial .

Santos (1987:100), a partir de uma postura mais dréstica afirma: “os livros
didaticos sdo todos ruins, eu ndo conheco nenhum bom. O meu é horrivel, eu tenho
vergonha do meu livro didatico. Todos sdo ruins. Entdo, para que livro didatico? Tem que
acabar com isso. E um ato refletido, consciente, de desobediéncia (...) Além dessa medida

imediata, dessa desobediéncia civil, é a solu¢do de Raul Pompéia no Ateneu: botar fogo, e

* LIMA, H. P., (2000). Personagens negros: um breve perfil na literatura infanto-juvenil. In: MUNANGA, K.
(org). Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educag@o, Secretaria de Educacdo
Fundamental. p.95-110.

2 . A Desconstrug@o da Discriminagdo no Livro Didatico. In: MUNANGA, K. (org). , (2000).
Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educac¢@o, Secretaria de Educagdo Fundamental. p.13-
30.

30 SANTOS, J. R. dos., (1987). Livro Didatico: um mal necessario? In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.99-
100.
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desse jeito acabar com essa historia. E o que eu estou propondo aqui, jé que tem que ter
uma proposta’”.

Lopes (1987)"' faz outra proposta a partir do oferecimento de treinamento para
professores para que estes saibam analisar, criticar e usar o livro didatico de forma
adequada e também faz uma proposta para comunidade editorial que precisa ser
sensibilizada quanto ao seu papel especial: “ndo se pode mais violentar milhares e milhoes
de criangas que sdo negligenciadas e enganadas cinicamente com propostas tendenciosas
e atitudes mercantilistas” (ibid, p.102). No mesmo sentido, Lima (2000:98) afirma que “o
siléncio na reflexdo sobre o tema do racismo na sala de aula, os chavoes preconceituosos
difundidos por uma historiografia pouco questionada, apresenta um resultado que aponta
para a ndo aceitagdo ou negagdo da propria imagem pela crianga negra que acaba
depreciando sua identidade em formagdo”.

A experiéncia de Andrade (2000)** se caracteriza pela montagem de uma oficina de
literatura infanto-juvenil com livros que reforcavam a imagem do povo negro a partir da
qual utilizou uma metodologia de resgate da identidade racial feita principalmente para
criangas e jovens nas areas periféricas do Recife, nas escolas e locais comunitarios, pois
segundo a autora “é a auséncia de referéncia positiva na vida da crianca e da familia no
livro didatico e nos demais espagos que esgarcam os fragmentos de identidade da crianca
negra, que muitas vezes chega a fase adulta com total rejei¢do a sua origem racial,
trazendo-lhe prejuizo a sua vida cotidiana”. (ibid, p.115).

Da mesma forma que Andrade (2000), Souza (2001)* em sua pesquisa também
procurou mostrar um outro tipo de literatura infanto-juvenil que rompesse com o
imaginario estereotipado do negro tdo comum nessa mesma literatura. Ela realizou uma
analise da personagem negra em trés livros de literatura infanto-juvenis®® considerados

excecdo por apresentarem a personagem em um contexto diferenciado, pois aparece de

3 LOPES, A., (1987). Livro Didatico: uma tentativa de inversdo do sinal. In: Cadernos de Pesquisa, n.63.
p.101-102.

2 ANDRADE, I. P. de., (2000). Construindo a auto-estima da crianga negra. In: MUNANGA, K. (org).
Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educagfo, Secretaria de Educacdo Fundamental.
p.111-118.

3 SOUZA, A. L. de., (2001). Personagens negros na literatura infanto-juvenil: rompendo estereotipos. In:
CAVALLEIRO, E. Racismo e anti-racismo na educag¢do: repensando nossa escola. Sao Paulo: Summus.
p-195-213.

** Luana (2000) de Aroldo Macedo e Oswaldo Faustino; Histdria da Preta (1999) de Heloisa Pires Lima e O
menino marrom (1986) de Ziraldo Alves Pinto.
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maneira positiva como protagonista, pertence a uma familia e possuem ilustragdes bem
delineadas (ndo pejorativas). Assim, “as imagens suscitadas tanto pelas ilustragoes quanto
pelas descricoes e agoes da personagem negra podem ser utilizadas de maneira
construtiva, de modo que contribuam para a auto-estima das criangas negras, bem como
para a sensibilizacdo das nao-negras”. (ibid, p.196).

De acordo com os artigos apresentados, os livros didaticos e também infanto-
juvenis com seus textos e imagens ajudam a cristalizar muitos conceitos, sobretudo aos que
correspondem a questdo racial podendo segundo Lima (2000:96) “agir como instrumento
de dominagdo real através de codigos embutidos em enredos racialistas”.

A forma como os livros didaticos e suas possiveis conseqiiéncias na auto-estima das
criancas negras sdo apresentados, nos leva a idéia de causa-conseqiiéncia, mas o livro
didatico ¢ apenas uma das formas utilizadas de subjetivac¢do, ou seja, de adequagdo ao
padrao hegemonico branco e, por isso, ndo deve ser visto como algo preponderante quando
este aparece de forma isolada.

No entanto, o que nos mostrou os autores utilizados na sintese, ¢ que os livros
didaticos ou mesmo infanto-juvenis devem ser utilizados de forma critica, pois podem
contribuir de forma negativa para a auto-estima da crianca negra e de seu pertencimento
racial, no entanto, podemos encontrar livros que podem ser muito uteis no fortalecimento

de uma auto-imagem positiva para esta crianca.

2.2.3. A cultura negra silenciada na escola

O Brasil ndo ¢ um pais de maioria branca, isso ja € sabido, no entanto, este fato nao
faz com que a instituicdo escolar em seu planejamento pedagdgico e curriculo inclua as
contribui¢des dos negros no desenvolvimento da nagdo e sua cultura que tanto se faz
presente no nosso cotidiano, pois sua influéncia ¢ muito expressiva na lingua, na
alimentacdo, na religido, na musica, na danga. No entanto, a institui¢ao escolar fica alheia a
estas questoes como pode ser verificado nas pesquisas apresentadas a seguir.

Campos Jr (1999)*°, em sua investigagio sobre “o que a menina negra aprende na
escola sobre a tradicdo da sua cultura, sobre a valorizagcdo de sua etnia”, concluiu que a

menina negra tende a passar pela escola de ensino fundamental sem conhecer herdis negros

3 CAMPOS, JR, Pe., (1999). Jodo. A crianca negra na escola. Sio Paulo: Salesianas.
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ou qualquer aspecto positivo da religido e da cultura de seus ancestrais, além de acumular
experiéncias diretas de desvalorizagao pessoal.

Em sua pesquisa sobre a particularidade cultural na educagdo das criangas negras,
Gongalves (1987)* utilizou o conceito de discriminagdo racial como um problema para o
seu trabalho de pesquisa, pelo fato segundo o pesquisador de comportar mais de uma
interpretagdo, quando utilizado pelos agentes pedagogicos. O termo discriminagdo
representava para os professores entrevistados, algo indesejavel porque penalizava pessoas
e grupos sociais, por outro lado, estes defendiam um discurso sobre o tratamento igualitario
dado a todos os alunos. Mas, de acordo com Gongalves (1987:28), “esse discurso tentava
construir a igualdade entre os alunos a partir do ideal de democracia racial, ndo
considerando, entre outras coisas, o direito de os alunos negros se reconhecerem a partir
de sua diferenca, de sua particularidade cultural”.

A partir desse discurso da igualdade, os agentes pedagdgicos acabavam acionando
mecanismos de poder que fixam um modelo de sociedade e punem todos aqueles que dele
desviam, mutilando a particularidade cultural do segmento da populagdo negra brasileira, a
partir de um ritual que se legitima na instituicdo escolar, ndo por aquilo que ¢ dito, mas por
tudo aquilo que silencia.

Teodoro (1987)"7 também trata em seu trabalho sobre a questdo da cultura,
identidade e educagdo. De acordo com Teodoro (1987:46), “a soma das identidades™
individuais, dentro de um contexto determinado forma a identidade cultural de um grupo
étnico ou de uma sociedade, que se transmite pela cultura, pelo ensino, pela educa¢do. Dai
a necessidade do sistema educacional levar em conta as diversidades que compoem uma
mesma cultura a fim de ndo criar problemas de ordem psiquica nos educandos”.

Entre os fatores que Teodoro (1987) enumera como elementos de identificagao
cultural s3o os seguintes: concepcao de beleza, aspecto mitico-religioso, conceitos
histdricos de origem e a lingua. Ja que por um processo negador de certos valores culturais

brasileiros, o sistema educacional pode contribuir de forma totalmente negativa para a

3% GONCALVES, L. A., (1987). Reflexdo sobre a particularidade cultural na educagdo das criangas negras.
In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.27-29.

37 TEODORO, M. de L., (1987). Identidade, cultura e educacio. In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.46-50.
* 0 termo “identidade” aparecera no texto todas as vezes que os autores utilizados na sintese tedrica dele
fizerem uso.
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cultura brasileira, formando conseqiientemente, identidades individuais “desequilibradas”
(Teodoro, 1987).

Mas, para que se possa reverter esse quadro, de acordo com Teodoro (1987:48),
“ndo é necessario que tenhamos quatro livros de historia do Brasil: o dos indigenas, o dos
brancos, o dos negros e o dos amarelos. Mas uma Historia do Brasil onde todos tenham
seu peso na formagdo da nacionalidade, em que os herdis negros precisam ser
reconhecidos como herois brasileiros e terem suas imagens e seus feitos nos livros
didaticos”.

Theodoro (2000)*°, apresenta em “Buscando caminhos nas tradicdes”, as etnias
trazidas para o Brasil, provenientes de diferentes regides da Africa, com diversas linguas e
culturas, mostra também que o portugués falado no Brasil conta com a contribui¢do das
culturas bantas e ja os termos de origem nagd estdo mais restritos as praticas e utensilios
ligados a tradigdo dos orixds, como a musica, a descricdo dos trajes e a culinaria afro-
baiana.

Todas essas contribuigdes vindas do povo africano sdo ocultadas pela institui¢ao
escolar ou quando tratados em datas comemorativas acabam ganhando uma conotacao
pejorativa e/ou folclorica, considerando apenas um modelo hegemonico de conhecimento
que legitima somente um determinado tipo de individuo e de cultura. Assim, a cultura negra
¢ silenciada na escola, um siléncio que corresponde a inexisténcia e ndo simplesmente ao
ato de calar-se, omitir ou abafar, mas como uma maneira de nao ver, de relegar, um ‘pacto’

que nao deve ser quebrado, pois sendo teriamos que refazer o curriculo, refazer a escola.

2.2.4. Rendimento escolar e estatisticas sobre o desenvolvimento educacional das criangas
negras

Este tema abordado trata das dificuldades que os alunos negros enfrentam para
permanecer na escola, apresentando uma trajetéria escolar diferenciada em relacdo aos
alunos brancos, sendo que as maiores taxas de evasdo e repeténcia se encontram entre os

alunos negros.

39 THEODORO, H., (2000). Buscando Caminhos nas Tradi¢des. In: MUNANGA, K. (org). Superando o
racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educa¢do Fundamental. p.77-93.
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Rosemberg (1987)* em sua pesquisa utilizou alguns dados coletados pelo Censo de
1980 e pela PNAD 82 sobre rendimento escolar dos segmentos raciais branco e negro. Uma
de suas primeiras constatagdes € que, para todas as séries do 1° grau, o alunado negro
apresenta indices de exclusdo e de repeténcia superiores ao alunado branco; os dados
coletados pela PNAD 82 também sugerem as mesmas constatagdes; € mesmo ao se
comparar segmentos que apresentam rendimentos familiares equivalentes, a porcentagem
de estudantes negros sem atraso escolar ¢ inferior a dos brancos.

A partir disso, Rosemberg (1987) conclui que os mecanismos que estariam levando
o alunado negro a vivenciar uma trajetoria escolar com freqiientes interrupgdes se deve a
fatores intraescolares e nao por participacdo no mercado de trabalho, pois comparando-se
alunos brancos e negros que ndo trabalham, mesmo assim, os negros apresentam atraso
escolar mais significativo que os brancos.

Ja Hasenbalg (1987:26)"', em sua investigagdo a partir dos resultados da pesquisa
concluida pela Fundacdo Carlos Chagas, destaca dois fatores que explicariam a diferenca
de rendimento escolar entre alunos ricos e pobres, brancos e negros: “um mecanismo de
recrutamento, ou seja, o aluno negro ou o aluno pobre é absorvido pela rede escolar de
maneira diferente da do aluno de classe média ou ndo pobre; uma vez constituida esta
clientela socialmente homogénea, os professores atuam no sentido de refor¢ar a crenga de
que os alunos pobres e negros ndo sdo educaveis”.

Em outro artigo, Hasenbalg e Silva (1990)*, com base nos dados da pesquisa da
PNAD 82, caracterizou a desigual apropriagdo das oportunidades educacionais por parte de
brancos e nao-brancos. Apontando a partir dos dados os efeitos da discriminagao racial na
institui¢do escolar.

As informagdes da PNAD 82 indicaram que, no que diz respeito ao acesso ao
sistema escolar, uma propor¢do mais elevada de criangas ndo-brancas ingressa tardiamente
na escola; a propor¢do de pretos e pardos que ndo t€m acesso a escola € trés vezes maior
que a dos brancos; os ndo-brancos apresentam uma trajetoria escolar mais acidentada e

conseqiientemente, um nivel de repeténcia mais elevado (Hasenbalg e Silva, 1990).

“ ROSEMBERG, F., (1987). Relagdes raciais e rendimento escolar. In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.19-23.
4 HASENBALG, C. A., (1987). Desigualdades sociais e oportunidade educacional: a produgdo do fracasso.
In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.24-26.

2 HASENBALG, C. A. & SILVA, N. do V., (1990). Raga e oportunidades educacionais no Brasil. In:
Cadernos de Pesquisa, n.73. p.05-12.
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Os pesquisadores concluem que “estas desigualdades ndo podem ser explicadas
por fatores regionais ou socio-economicos das familias, apesar de que uma melhor
situagdo socio-economica reduza a propor¢do de criangas que ndo tém acesso a escola
independentemente de sua cor, ainda persiste uma diferengca nos niveis de acesso entre
criangas brancas e ndo-brancas, mesmo quando as familias apresentam niveis mais
elevados de renda per capita” (Hasenbalg e Silva, 1990:12).

Rosemberg (1991)*, em outro artigo utilizando as PNADs 82, 85 ¢ 87 sobre creche,
pré-escola e séries iniciais do 1° grau, apresenta que ha diferencas entre as trajetdrias de
criangas brancas e negras (0 a 9 anos), mesmo quando foi possivel controlar o rendimento
familiar; a carreira de educagdo inicial de criangas negras, “¢ por vezes frustrada, por ndo
ter acesso,; acidentada, porque interrompida; retomada ou abandonada e sofrida, porque
tende a ser de pior qualidade” (Rosemberg, 1991:30).

Os dados também sugerem que as alternativas de creches e pré-escolas onde
encontramos o maior nimero de criangas pobres sdo aquelas onde estdo o maior nimero de
criangas negras; Rosemberg (1991), destaca duas informacdes observadas no Estado de Sao
Paulo: um namero consideravel de criangas que repetem a 1° série do 1° grau sdo negras
(39%); e que criangas negras tendem a freqlientar, mais que as brancas, escolas que
oferecem cursos com curtas jornadas diarias.

Kappel, Carvalho e Kramer (2001)*, em sua pesquisa sobre o perfil das criangas de
0 a 6 anos que freqiientavam creches, pré-escolas e escolas a partir dos resultados da
pesquisa sobre padroes de vida do IBGE, também concluiram que no que se refere a cor, o
acesso de criangas brancas a educagdo infantil mostrou-se maior que o de pretas/pardas, o
que segundo as pesquisadoras “configura um contexto onde a discriminacdo esta presente,
confirmando resultados de outras pesquisas realizadas” (Kappel, Carvalho e Kramer,
2001:46).

Desta forma, esses estudos tém mostrado que o rendimento escolar da crianga negra
acaba sendo condicionado por processos intraescolares, pois mesmo quando o nivel socio-

econdmico das familias sdo equivalentes, ainda assim, os negros, muitas vezes, apresentam

 ROSEMBERG, F., (1991). Raga e educagdo inicial. In: Cadernos de Pesquisa. n.77. p.25-34.
“ KAPPEL, M. D. B.; CARVALHO, M. C. & KRAMER, S. Perfil das criancas de 0 a 6 anos que

freqiientam creches, pré-escolas e escolas: uma andlise dos resultados da Pesquisa sobre Padrdes de
Vida/IBGE. In: Revista Brasileira de Educagdo, n. 16. Rio de Janeiro: Editores Associados, 2001. p.35-47.
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uma trajetoria escolar diferenciada no sentido de frustrante e excludente. Mas, ¢ preciso
ressaltar que o fracasso escolar agrega os fatores raga e classe social. Nao apenas um ¢
preponderante, mas a juncao dos dois fatores favorece de forma ainda mais contundente

este quadro.

2.2.5. As familias negras diante do preconceito sofrido por seus filhos

Esta tematica aparece em alguns textos que tratam diretamente da articulagao entre a
familia negra e o tratamento das discriminagdes raciais sofridas por seus filhos. Os textos
geralmente se referem a tentativa dos pais de protelarem o contato de seus filhos com a
questao racial e o preconceito existente em nossa sociedade.

Cunha Jr (1987:52)*, em sua pesquisa buscou verificar a percepgo ou ndo dos pais
face a ocorréncia de discriminagdo racial na escola por seus filhos e as vias de solucao
adotadas na orientacdo das criangas. A denuncia de discriminagdo feita pelas criangas para
os pais, gera, segundo o autor, situagdes de indecisdo, e os motivos que influenciariam
nesta situagdo, sao os seguintes levantados pelo pesquisador:

e aindecisdo se deve, em parte, ao fato deles (os pais), ndo acreditarem na existéncia

do racismo brasileiro, ou por sistematicamente nega-lo, pois admiti-lo, é admitir a

condigdo de ser inferior;

® 0 outro motivo, relaciona-se aos resultados do protesto motivado pela injustica
sofrida. Primeiro, porque a experiéncia mostra que tal protesto ndo é levado em
conta por ninguém e, segundo, porque ficam por vezes com medo da crianga ficar
marcada e ser perseguida.

As conclusdes a que chegou Cunha Jr (1987) dizem respeito a necessidade de se
realizar um trabalho sistematico de preparo e enfrentamento das manifestacdes de
discriminac¢do racial, tanto em relagdo aos educadores e funcionarios da escola, como dos
pais de alunos, pois a postura destes exerce um papel importante na atitude das criancas e
também em suas experiéncias futuras, uma vez que, de acordo com o pesquisador, se as

criangas encontram apoio dos pais parecem reagir com maior facilidade aos efeitos da

45 CUNHA JR. H., (1987). A indecisdo dos pais face a percep¢do da discriminagdo racial na escola pela
crianca negra. In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.51-53.
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agressdo sofrida, porém, se ndo o encontram, conseqiientemente, as bases de confianca e
apoio se apresentardo enfraquecidas, gerando complexos raciais ( ibid, p.52).

Em sua investigacdo, Barbosa (1987)* teve como principal objetivo examinar a
maneira pela qual as familias negras preparam suas criangas e verificar a existéncia de
mecanismos especiais utilizados para enfrentar situagdes em relagdo aos brancos. A familia
negra, segundo a pesquisadora, se apresenta “‘como uma cdpsula protetora, retardando por
maior tempo possivel o aparecimento do problema racial” (ibid, p.55).

A diferenca de orientagdo no processo socializador ocorre de acordo com Barbosa
(1987), muito mais por causa das experiéncias pessoais, pois entre os pais com baixo nivel
educacional, esses tendem a assumir, mais freqiientemente, uma posi¢do de acomodacao
diferentemente dos que possuem nivel mais elevado, mas apesar disso, a pesquisadora
concluiu que os pais fornecem aos filhos elementos extremamente ambiguos provenientes
das dividas de como resolver os problemas de ordem racial.

Brito (2002:185)* em sua pesquisa apresentou a forma como os filhos mestigos
nascidos de familias interétnicas sdo socializados e também o modo como enfrentam as
situagdes de discriminagdo racial, apesar de esta ndo ter sido sua discussdo central no
trabalho. A autora concluiu que nas familias interétnicas entrevistadas havia uma auséncia
de didlogo a respeito das questdes raciais, sendo que, estas familias negaram que seus filhos
tenham sofrido discriminagdo, apesar de reconhecerem que a nossa sociedade ¢ racista, no
entanto, para eles esta € uma situacdo que esta mudando e que o racismo e a discriminagao
estdo diminuindo. A postura destas familias leva segundo Brito (2002) “a praticar uma
socializa¢do que, provavelmente, ndo ajudara os filhos a enfrentar as situagoes de
discriminagdo e racismo nas quais estardo inseridos” (ibid, p.190).

Para Frenette (1999)*, a crianca negra pode nascer num ambiente onde ha
consciéncia dos problemas de raciais (discriminagdo e racismo), ou o que ¢ mais comum,
nascer num meio onde ninguém atenta para tal questdo, pois “a maioria das familias
negras ndo encontra forga interior para exortar seus filhos a se orgulhar da constitui¢do

fisica que a natureza lhe proporcionou” (ibid, p.91).

* BARBOSA, 1. M. F., (1987). Socializagio ¢ Identidade Racial. In: Cadernos de Pesquisa, n.63. p.54-55.
*"BRITO, A. E. C. de., (2002). Entre negro e branco: socializagio de filhos mestigos por familias interétnicas.
In: Revista Negro e Educagdo. p.185-199.

* FRENETTE, M., (1999). A cor da infancia: a influéncia branca na formagdo da auto-imagem da crianca
negra. Revista Raga Brasil. Editora: Simbolo. Ano 4 . n.38. p.88-92.
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Assim, a crianga negra acaba ficando sem parametros e/ou estratégias para o
enfrentamento da questao racial por nao encontrar subsidios nem na familia, nem na escola,
que acabam nado fornecendo elementos que possam contribuir para que haja uma

identificagdo positiva por parte das criangas negras sobre seu pertencimento racial.

2.2.6. A crianga negra nas comunidades remanescentes de Quilombo

Os quilombos sdo uma importante referéncia para a construgdo de formas
alternativas de se pensar as diferengas e, conseqiientemente, contribui para que as criangas
adquiram uma concepgao positiva de seu pertencimento racial, ja que, nesses territorios
vive-se a cultura negra cotidianamente, pois segundo O’Dwyer (1995)* os quilombos
“consistem em grupos que desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia na
manuten¢do e reprodugdo de seus modos de vida caracteristicos e na consolidag¢do de um
territorio proprio (...) A identidade desses grupos também ndo se define pelo tamanho e
numero de seus membros, mas pelas experiéncias vividas e as versoes compartilhadas de
sua trajetoria comum e da continuidade enquanto grupo”.

Moura (2000)*° em sua pesquisa procurou recuperar ¢ desvelar o universo dos usos
e costumes presentes nas comunidades de Santa Rosa dos Pretos (MA), de Mato do Ticao
(MG) e de Aguapé (RS), a partir da reflexdo sobre o papel das festas e comemoragdes
religiosas nessas comunidades negras rurais como formadoras de identidade.

Os moradores das comunidades t€ém segundo Moura (2000:72) principios morais e
normas de conduta aceitos pela maioria, passando esses codigos para os mais jovens: “o
uso das ervas medicinais, o modo de trabalhar a terra, de tirar dela seu sustento, as
linguagens gestuais, a musica, as festas, o modo de se divertir e o de morrer, cantar e rezar
constitui o contexto onde se tecem as teias de significados que recriam incessantemente sua
cultura e sua identidade contrastiva”. (ibid).

E ¢ nas festas que esses valores sdo transmitidos, pois segundo Moura (2000:66) “é

na cultura da festa que, pela exposi¢do condensada e reiterada desses valores, se explicita

o curriculo invisivel que essas comunidades constroem para si mesmas, e que vai

* In: MARQUES, S. M. dos S., (2002). Escola, praticas pedagogicas e relagdes raciais: a comunidade

remanescente de quilombo de Sao Miguel. In: Revista Negro e Educagdo. n.2. p.160.
% MOURA, G., (2000). O Direito & Diferenga. In: MUNANGA, K. (org)., (2000). Superando o racismo na
escola. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educa¢ao Fundamental. p.61-76

36



despertando nas criangas e nos jovens a vontade de continuar a manter a identidade que
lhes confere sua cultura e, ao mesmo tempo, nela desenvolver novos aspectos”.

A compreensdo do sentido dessas festas que apontam de acordo com Moura (2000)
para uma forma de educacdo ndo formal e que ¢ tdo importante na formagdo das
identidades desses moradores ndo se faz presente no curriculo escolar, pois “a educagdo
formal desagrega e dificulta a constru¢do de um sentimento de identifica¢do, ao criar um
sentido de exclusdo para o aluno que ndo consegue ver qualquer relagdo entre os
conteudos ensinados e sua propria experiéncia durante o desenvolvimento do curriculo,
enquanto nas festas quilombolas as criangas se identificam positivamente com tudo que
esta acontecendo a sua volta, como condi¢do de um saber que os forma para a vida”. (ibid,
p.64).

As pesquisas apresentadas a seguir apontam para uma outra direcdo em relagdo ao
trabalho citado anteriormente, pois mostram escolas situadas nos territorios quilombolas
que desconhecem a cultura das criangas que as freqiientam.

Reis (2002)°" apresenta em sua pesquisa os processos de construgdo de identidade
racial em uma escola numa comunidade remanescente de quilombo denominada Chacrinha
dos Pretos (MGQG) considerando as relagdes estabelecidas entre professores e alunos no
contexto social da comunidade. A escola onde foram coletados os dados oferece as quatro
primeiras séries do ensino fundamental.

O autor conclui que a partir das observagdes e entrevistas realizadas na escola
possibilitou perceber que os professores encontram-se distantes dos conteudos relacionados
a histéria da populacdo negra e o planejamento das atividades da escola ndo tem
considerado as especificidades da comunidade onde ela estd inserida, diante disso, ele
conclui que “o professor se encontra despreparado para tomar iniciativas que propiciem
aos alunos a construgdo de conhecimentos que favorecam a constitui¢do de sua identidade
negra”. (ibid, p.155).

No entanto, segundo Reis (2002:156) as criangas dessa comunidade vivenciam
processos que contribuem para a constituicao da identidade destas, pois “as historias que

lembram a origem da comunidade contada pelos mais velhos, exemplificam ocasioes que

' REIS, M. C. G., (2002). Escola e contexto social: a identidade racial numa comunidade remanescente de
quilombo. In: Revista Negro e Educagdo. n.2. p.143-158.
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favorecem a construgdo identitaria das criangas (...) A comunidade por ser remanescente
de quilombo tem recebido varios jornalistas interessados em conhecer e divulgar sua
historia local, pois as informagoes que os guias transmitem aos jornalistas sdo ouvidas
também pelas criancas”.

Marques (2002)** desenvolveu seu trabalho na comunidade de Restinga Seca (RS)
cujo objetivo foi compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas na unica escola
publica da comunidade.

A partir da analise dos dados Marques também teve um resultado semelhante ao de
Reis (2002), pois as professoras t€ém muita dificuldade para refletir sobre as relagdes que
estabelecem com a comunidade e com os alunos, ndo conseguindo perceber os processos
historicos que foram posicionando esses sujeitos com os quais convivem. A diferenca € que
na escola pesquisada por Marques (2002:169) ha um grupo de professores que assumiram
em sua pratica pedagdgica o trato das questdes raciais, pois trabalham com historias de
vida, propondo a participagdo de pessoas idosas da comunidade e trazendo pessoas de fora
para discutir a questao racial com os alunos.

Outro dado encontrado pelo autor diz respeito a crenga das professoras numa
pseudo-igualdade no interior da escola e também, as professoras afirmam que as criangas
dessa comunidade apresentam maiores dificuldades, por isso, apontam a necessidade de
trabalhar a auto-estima das criancas. Diante disso, Marques (2002:170) conclui que “ser
aluno negro na escola dessa comunidade remanescente de quilombo é lutar para afirmar a
presenca negra; para garantir a existéncia negada em nome da igualdade e lutar contra
essa fragil cidadania, que limita o que somos e o que podemos nos tornar”.

Aires (2002)> optou trabalhar com as representagdes presentes nas narrativas das
criangas indigenas tapeba, sobre o negro e o indio. Segundo o autor, os indios tapeba sdo
negros e se reconhecem enquanto tal, e, a escola onde foi realizada a pesquisa se situa no

municipio de Caucaia (CE).

MARQUES, S. M. dos S., (2002). Escola, praticas pedagogicas e relagdes raciais: a comunidade
remanescente de quilombo de Sdo Miguel. In: Revista Negro e Educagdo. n.2. p.159-170.

33 AIRES, J. M. M. P., (2002). Identifica¢des indigenas e negras no universo infantil tapeba. In: Revista Negro
e Educagdo. n.2. p.171-184.
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A metodologia utilizada pelo pesquisador consistiu em instigar as criangas a ouvir e
narrar historias oralmente e visualmente, por meio de desenhos e de temas relacionados a
comunidade em que vivem para a partir disso observar as suas representagdoes sobre o negro
e o indio.

Os depoimentos das criancas revelaram suas representagdes a respeito da cor, em
especial, a negra. De acordo com Aires (2002:174) entre as criangas entrevistadas, o
“moreno” apresentou-se como o tipo ideal e os brancos sdo vistos como os mais bonitos,
pois associam a negrura ao feio e a sujeira, apesar de reconhecerem que os tapebas sdo
negros. Essas preferéncias podem ser explicadas segundo o autor “pelo silenciamento em
relagdo ao negro por parte da escola (...) Nos trabalhos ou nas atividades escolares ndo ha
nada sobre o negro, apenas o siléncio”. (ibid, p.176).

As representacdes sobre o indio revelaram uma visdo romantizada por parte das
criangas que, segundo o autor ¢ decorrente “das representag¢oes que a sociedade nacional
construiu a respeito das sociedades indigenas” (ibid, p.179), pois as criangas desenharam
os indios vivendo em ocas, afirmaram que usam cabelos compridos, pau na orelha e que
vivem da caga e pesca.

Porém, o que Aires (2002:178) também pdde detectar com sua pesquisa ¢ que as
criancas atribuiam um status privilegiado ao indio, que o diferenciava do negro em termos
de valores positivos, pois ninguém queria ser negro e este era representado como sujo e
feio, como pode ser observado a partir do texto de um menino que “o negro ou preto é a
identidade atribuida até o momento do episodio em que ocorre a discriminagdo, onde o
menino é chamado de preto na ‘escola dos brancos’, a partir do momento em que o menino
muda de escola e vai para a ‘escola dos indios tapeba’, o menino, que ndo deixa de ser
negro, afirma “eu sou indio com muito orgulho”. (ibid).

Desta forma, os trabalhos apontaram para a necessidade de se considerar as
diferencas no curriculo escolar, pois mesmo as escolas estando inseridas nas comunidades
quilombolas, ndo h4 uma sensibilizagdo em relagdo aos processos culturais vivenciados por
estes alunos que utilizam essa escola, contribuindo para que as criangas construam uma

representagdo negativa do negro a partir do ideario do branqueamento.
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2.2.7. A crianga negra e a Historia

No periodo escravocrata as criangas negras ainda com pouca idade ja eram
consideradas adultas para a realizacdo dos trabalhos domésticos e eram vistas pelo seu
“senhor” apenas por seu valor comercial, no entanto, em momentos distintos houve a
preocupagdo com a educagdo dessas criangas como os artigos apresentados a seguir
mostrarao.

Mott (1979)™, a partir da anélise de cerca de oitenta obras cujos autores estiveram
no Rio de Janeiro entre 1800 ¢ 1850 do contexto da sociedade escravocrata da época, os
dados referentes a situacdo da crianga negra, a partir dos trechos de relatos dos viajantes
europeus os quais revelam as condi¢des em que eram mantidas as criangas.

A maior parte das criancas encontradas no Rio de Janeiro, no periodo de 1800 a
1850, era segundo Mott (1979), proveniente da Africa. A relagdo entre o senhor ¢ a crianga
escrava, até cerca de cinco ou seis anos, era muitas vezes descrita pelo viajante de acordo
com Mott (1979), como sendo afetuosa, pois as criangas eram consideradas como espécies
de bichinhos domésticos.

Porém, a partir da idade descrita acima, a crianga escrava ja aparecia
desempenhando alguma atividade como, por exemplo: descascar mandioca, descarocar
algoddo e arrancar ervas daninhas. Os meninos apareciam carregando alguma coisa:
guarda-chuva, trouxa de roupa, velas para pagar promessas do dono, levavam recados,
faziam pequenas compras etc, ja as meninas sdo representadas nas ilustragdes carregando as
coisas da senhora, ajudando na cozinha, a servir a mesa ou cuidando de criangas. A
alfabetizacdo dos escravos, ndo era em geral, desejada por seus proprietarios.

De acordo com Mott (1979), a preferéncia do proprietario era por criangas mulatas,
pois eram consideradas mais inteligentes e preferidas para o servigo doméstico e obtinham
melhor preco. Por volta dos doze anos as meninas € 0s meninos escravos eram vistos como
adultos, no que se refere ao trabalho e a sexualidade. Por outro lado, Ferreira e Bittar
(1999)>, em sua pesquisa realgaram um outro aspecto ocorrido durante o periodo colonial:

a educagdo de criangas negras nos colégios jesuiticos.

> MOTT, M. L. B. Acrianca escrava na literatura de viagens. In: Cadernos de Pesquisa, n.31. Sao Paulo:
1979. p.57-68.

>> FERREIRA JR, A. & BITTAR, M., (1999). Educacdo jesuitica e criangas negras no Brasil Colonial. In:
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, n.196. v.80. p.472-481.
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Os colégios das primeiras letras de acordo com Ferreira e Bittar (1999), ocupavam
um espaco fisico central nas fazendas da Companhia de Jesus, ja que essas escolas eram um
importante meio para a realizagdo do ritual da catequese com o objetivo de conversdao ao
cristianismo, desta forma, em funcdo da catequese, os filhos das familias escravas também
foram submetidos a escolarizagao.

O principio educativo que embasava as atividades pedagogicas dessas escolas era
segundo Ferreira e Bittar (1999), o Ratio Studiorum, que tinha como caracteristica principal
a organizac¢do de um processo de ensino-aprendizagem baseado na concepg¢do mnemonica
do ensino (exercicios de memoria, repeti¢do, sadismo pedagogico e disciplina).

Assim, as criangas negras nas fazendas da Companhia de Jesus, sofriam de acordo
com Ferreira e Bittar (1999:480), “dois tipos simultaneos de violéncia: primeiro, porque
eram geradas em ventres escravos e, portanto, nasciam marcadas pela maldigdo da
escravidao; e segundo, porque estavam submetidas a um processo de aculturagdo gerado
pela visao de mundo preconizada pela Contra-Reforma”.

Fonseca (2002)°° em sua pesquisa de carater historico apresentou as praticas
educacionais dirigidas aos afrodescendentes nascidos livres de maes escravas no periodo da
Lei do Ventre Livre (1871-1888) a partir da qual houve uma articulagdo entre libertagdo e
educagdo, sendo que esta ultima, chegou a ser tratada como uma dimensao complementar
do processo de abolicao do trabalho escravo, cujo objetivo era “minimizar o impacto que o
fim do trabalho escravo poderia gerar no perfil da sociedade brasileira, que receberia um
numero significativo de individuos originarios do cativeiro na condi¢do de cidaddos
livres”. (ibid, p.13).

A partir da Lei do Ventre Livre, todas as criangas passaram a ser consideradas
livres, no entanto, deveriam permanecer segundo Fonseca (2002:19) até os oito anos sob a
posse dos senhores de suas maes e, quando chegasse a essa idade, o senhor decidiria se
ficaria com a crianga até completar vinte € um anos ou a entregaria ao Estado mediante
indenizacdo de seiscentos mil réis.

Segundo Fonseca (2002) a partir do momento em que a lei foi aprovada comegaram

as propostas para a constituicao de associagdes para a educagdo das criancas nascidas livres

¢ FONSECA, M. V., (2002). As Primeiras praticas educacionais com caracteristica modernas em relagio aos
negros no Brasil. In: Revista Negro e Educagdo. p.11-36.
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passaram a ser apresentadas ao Ministério da Agricultura. Essas associagdes recolheriam as
criangas, pois o governo nao tinha uma estrutura capaz de recebé-las como, por exemplo:
“a Colonia Orphanologica Izabel, situada em Pernambuco e fundada em 1877 e a Colonia
Orphanologica Blasiana fundada em 1881, no municipio de Santa Luzia, Provincia de
Goias”. Todas criadas pela Associagdo Protetora da Crianga Desamparada. (ibid, p.20).

No entanto, para surpresa geral, de acordo com Fonseca (2002) seis anos apos a
primeira geragdo de criangas completar a idade que possibilitaria ao senhor escolher entre
ficar como a crianga ou entrega-la ao Estado, o numero total de criangas nascidas livres de
escravas existentes em todo o Brasil era de 403.827, sendo que dessas, apenas 113 haviam
sido entregues ao Estado, que significa segundo o autor “que quase a totalidade das
criangas nascidas livres foram educadas nos mesmos moldes que os trabalhadores de
escravos” (ibid, p.19). Levando o autor a concluir que a educagdo foi um dos elementos
considerados durante o processo de aboligdo do trabalho escravo, porém, “devido aos
interesses escravistas predominantes no Império, essa politica ndo teve impacto estrutural
no modelo de aboli¢do que terminou por se consolidar em 1888 ”. (ibid, p.34).

Desta forma, os artigos mostraram como a crianga negra era mantida na fazenda,
seu relacionamento com os proprietarios, com o trabalho, e que desde pequena ja lhe eram
conferidas pequenas tarefas e também o aspecto educacional a partir de dois pdlos:
primeiro, a educagdo religiosa conferida as criancas pelos jesuitas e depois, a educagdo
laica que praticamente ndo se efetivou, pois a maioria dos senhores de escravos optou por
ficar com as criangas até os vinte € um anos, ja que, estas durante esse periodo podiam ser

utilizadas no trabalho.

2.2.8. A pesquisa racial no contexto da educagao infantil

Nao foram encontradas pesquisas no Brasil que analisaram a questdo racial na
creche (com criangas de 0 a 3 anos). As pesquisas realizadas apontam para a ocorréncia da
problematica racial no espaco da educagdo infantil, no entanto, estas pesquisas foram
realizadas no espago da pré-escola’’, e até o momento apenas uma pesquisa foi encontrada

referente a faixa etaria de zero a trés anos que ¢ o foco da pesquisa em questao.

7 A partir da LDB (9394/96) designou-se pré-escola a todas as instituicdes educacionais que atendem
criangas de quatro a seis anos.
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Cavalleiro (2000)°® mostra a partir de sua pesquisa com as criangas de quatro a seis
anos, que as criangas negras ja apresentam uma identidade negativa. Por outro lado,
criangas brancas revelaram um sentimento de superioridade, apresentando em diversas
situagdes atitudes preconceituosas. E nessas situagdes, o que ocorria era o siléncio dos
professores, ndo percebendo o conflito que se delineava e, conseqlientemente, facilitando
novas ocorréncias.

Stevenson (1967)* investigou a interagdo social em um grupo de criangas negras e
brancas, com trés anos de idade, em um ber¢ario, em Austin (Texas). As observacdes
levaram a concluir que a percepgdo das diferencas raciais nao resultou, necessariamente,
em uma conduta negativa entre os membros de outras ragas, porém, o pesquisador salienta
que quando a crianga descobre as diferengas raciais, estas atrapalham o processo de auto-
identificagdo. A crianga poderd reagir com rejeicdo ou hostilidade em direcdo aos
individuos que possuem caracteristicas raciais diferentes da sua, partindo do exemplo de
que um menino branco, brincando proximo a um menino negro, sem motivo disse: “eu nao
gosto de negro e vocé € negro”.

Isso nos leva a supor que as criangas nesta faixa etaria ja conseguem apresentar uma
percep¢ao das diferencas raciais, podendo, a partir desta idade, comegar a cristalizar
determinadas atitudes com um sentido preconceituoso em relagdo aos que diferem de suas
caracteristicas fisicas. Evidenciando a necessidade de se iniciar uma intervencao
pedagdgica visando a destitui¢do deste tipo de atitude em relagdo aos colegas.

Em pesquisa realizada com criancas de cinco a seis anos, Godoy (1996),
utilizando como referencial tedrico os estudos de Piaget, buscou caracterizar a
representacdo étnica por parte de criangas pré-escolares, concluindo que as criangas negras
demonstraram uma assimilacdo negativa das suas caracteristicas raciais, procurando

assemelhar-se fisicamente ao branco.

* CAVALLEIRO, E., (2000). Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagdo
na educagdo infantil. Sao Paulo: Contexto.

> STEVENSON, H. W., (1967). Studies of Racial Awareness in Young Children. Org. Wilard, W, Wartup,
C, Nancy, L, Smotheneill. Washington/Naeyc.

% GODOY, E. A., (1996). 4 representagdo étnica por criangas pré-escolar: um estudo @ luz da teoria
piagetiana. Dissertagdo de Mestrado. Unicamp.
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Souza (2002)°' também aponta em seu estudo que as criangas negras revelaram,
muitas vezes, o desejo de serem brancas, de cabelo liso, querendo se comparar com os
personagens das historias infantis, reforgando a imagem que a crianga negra faz de si,
evidenciando a negacdo de sua condi¢do racial. Em contrapartida, o educador infantil
segundo Souza (2002), se depara freqiientemente com uma série de evidéncias das questoes
raciais e do preconceito, tendo ou ndo clareza delas, algumas vezes utilizando praticas do
senso comum que podem, segundo a autora, até mesmo reforgar o racismo.

Afonso (1995)%, em sua pesquisa sobre diferengas na socializagdo de meninos e
meninas em creches comunitarias® de Belo Horizonte ¢ Contagem, constatou que embora
comportamentos discriminatorios em relacdo as criangas, pelo fato de serem de uma dada
cor, tenham sido pouco observados, as educadoras relataram varios casos de discriminagao
entre as criancas e de suas dificuldades em intervir para por fim a discriminacao. Segundo a
pesquisadora, ndo se tratava de uma discriminagdo assumida, mas de um “mal-estar”
relativo a cor, que passava despercebido, a menos que a educadora fosse pressionada a
enfrenta-lo.

Alguns exemplos citados por Afonso (1995:17) em seu artigo sobre esse “mal-estar”
relativo a cor: uma criangca branca pergunta a educadora se ficara suja se pegar na mao de
outra crian¢a negra, a educadora que também era negra contou o caso sorrindo e disse a
crianga “que é claro que ndo, todo mundo é igual”’; um monitor relembra o dia em que um
grupo de meninas brincava “de casinha” e, dentre elas, a menina negra, a qual ele
denominou “a de pele mais escura” fazia o papel de empregada doméstica, ele resolveu
intervir sugerindo que as meninas trocassem de papéis, mas elas abandonaram o jogo e
quando ele se afastou, elas retomaram a brincadeira com a mesma divisdo de papéis, a
linguagem usada pelas educadoras ao definir as criangas que passavam por episodios
preconceituosos: ‘“cabelo ruim” ou “mas essa era pretinha mesmo, pretinha que chegava a
ser azul de tdo preta”.

Assim, Afonso (1995) conclui que embora a discriminagdo nem sempre se expresse

em comportamentos explicitos no ambiente escolar, “um jogo de insinuacoes e

%! autora ja citada na pagina 3.
2 AFONSO, L., (1995). Género e Processo de Socializagdo em Creches Comunitarias. In: Cadernos de

Pesquisa, n.93. p.12-21.
63 Atendem criangas de 3 meses a 6 anos em horério integral e criangas de 7 a 14 anos em horério parcial
realizando atividades de lazer e de reforco escolar.
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expectativas de inferiorizagdo do negro, em geral, pode afetar a crianga em particular,
quando essa crianga se reconhece no espelho da representagdo social do negro. O
processo de discriminagdo racial no contexto das creches comunitarias nos pareceu
melhor caracterizado como auto-estigmatiza¢do, no caso, é uma discrimina¢do ndo do
“outro”, que é negro, mas do “outro negro”, que se é” (Afonso, 1995:19).

Desta forma, as criangas negras em seu processo de desenvolvimento estdo tendo
diversas possibilidades para internalizarem uma concepg¢do negativa de seu pertencimento
racial, favorecendo a constituicdo de uma auto-imagem depreciativa. Mas que processos
sdo estes que ocorrem antes dos 4 anos? Ou seja, que processos sdo vivenciados pelas
criangas de 0 a 3 anos para que aos 4 anos ja apresentem tal concepcao a respeito dos
grupos raciais?

Podemos concluir que as criancas aos 4 anos de idade ja passaram por processos de
subjetivacdo que as levaram a concepgdes ja tdo arraigadas no nosso imaginario social
sobre o branco e o negro e conseqiientemente sobre as positividades e negatividades
atribuidas a um e outro grupo racial. No entanto, isso pode ser favorecido pela institui¢do a
partir das concepgoes e valores das profissionais envolvidas com estas criangas e, também,
¢ claro, a midia que atua de forma bastante forte na veiculacdo de imagens e idéias que
acabam fortalecendo o grupo racial dos brancos e estigmatizando negativamente o grupo

racial dos negros.

2.3 Conclusao

De forma geral, a crianca negra tem sido apresentada pelas pesquisas raciais a partir
de um prototipo de infancia na qual ela se caracteriza por uma baixa-estima, utiliza um
equipamento de ensino que nao acolhe a sua diferenca, a sua particularidade cultural e que
em diversas situagdes lhe impossibilita a permanéncia por se basear em um tnico modelo
de individuo e de cultura.

No entanto, esses trabalhos utilizados para a realizacdo da sintese tedrica sdo de
suma importancia e ao fazé-lo denuncia a clausura de sentido do qual a escola faz parte ¢ a
producao hegemonica de modelos.

As discussoes enfocadas nos trabalhos levantaram questoes a respeito da escola, do

livro didatico, da cultura negra silenciada na escola, as familias negras, a socializacdo da

45



crianca negra, o seu rendimento escolar, as comunidades quilombolas e os aspectos
histdricos a respeito desta crianga.

Assim, essas pesquisas com suas respectivas contribuigdes vao compondo um
objeto de estudo e de andlise para a compreensdo das relagdes inter-raciais e também para a
formulagdo de propostas sobre formacao de professores, material didatico, formulagdo de
curriculos, formagao/producao de politicas de Ac¢do Afirmativa para o fortalecimento de
uma sociedade plural, da diferenga e conseqiientemente o enfrentamento e a superagdo do
racismo. Isso favorece a formagdo de praticas de resisténcia para os negros, pois estes
devem poder se olhar e afirmar a sua diferenca. Uma diferenca linda que tem cor, que tem
brilho, que tem garra, que ¢ negra e com certeza for¢as para se livrar deste lugar tdo
insignificante e, poderia até dizer sufocante que € o da baixa-estima.

Uma beleza tdo cheia de particularidades, que difere os cabelos na sua textura
(enrolado, crespo, liso), as peles e seus diversos tons, 0 nariz que em cada um assume uma
fei¢do, ao rosto que alguns possuem mais alongados, outros menores.

As formas variam, sdo ricas em diversificacdes, em fisionomias, e isso deve ser
encarado como o grande “barato” da vida de cada pessoa. Que faz o mundo ser cheio em
diversos, cheio de devires, pois cada um ¢ atravessado por forgas, historias € momentos que
sao heterogéneos e por isso singular.

Nao podemos continuar passando pela vida tentando ser o outro, pois desta forma,
continuaremos esquecendo-nos de nds mesmos, na tentativa de viver e sentir a realidade a
partir dos olhos daqueles que nos “vendaram”.

E necessério olharmos para nds mesmos e nos assumirmos como tal. Vamos nos re-
olhar, nos re-definir a partir das nossas proprias diferengas, pois estas, a0 mesmo tempo em
que sdo extremamente particulares, s2o também universais pois todos noés somos diferentes,
ou seja, uma subjetividade que seja propria de cada um ao invés de deixar permanecer “o
outro no lugar de mim” (Blanchot, 1980, apud Pelbart, 2000:09). E uma luta diria Foucault
(1984, apud Pelbart, 2000:12), contra as formas de ‘assujeitamento’, isto €, “recusando o
tipo de individualidade que nos foi imposto durante séculos”.

E a possibilidade de recriar novos sentimentos que englobam o encantamento de si e
a volta do prazer em se reconhecer a partir da perspectiva de um novo olhar, que ndo mais ¢

o do “dominador”, e verdadeiramente se encontrar por meio da pluralidade e diferenciacao,
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livrando-se dessa clausura subjetiva. De acordo com essa perspectiva da diferenca termino
com uma frase de Calvino (1990, apud Pelbart, 2000:20), que ilustra de uma forma clara e,
ao mesmo tempo, subjetiva, do que seja a pluralidade na vida de cada pessoa:

“Quem é cada um de nos sendo uma combinatoria de experiéncias, de informagoes, de
leituras, de imaginagoes? Cada vida é uma enciclopédia, uma biblioteca, uma amostragem
de estilos, onde tudo pode ser continuamente remexido e reordenado de todas as maneiras

possiveis.”
A seguir passo a apresentar um historico sobre o inicio e funcionamento das creches
e pré-escolas, sendo que, as primeiras, desde seu surgimento eram vistas de forma
preconceituosa e estigmatizante por ser atribuida somente aos pobres, ao contrario das

segundas.
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CAPITULO 3
INFANCIA E EDUCACAO: INiCIO DO FUNCIONAMENTO DAS CRECHES
E PRE-ESCOLAS

Atrelado ao tema da infancia se encontra a educagao referida as criangcas pequenas
que, inicialmente foi algo associado a caridade e depois substituido pela filantropia como
uma forma mais laicizada que estava acoplada a idéia de desenvolvimento capitalista. No
Brasil a demanda por creches e pré-escolas antes de constituirem um direito foram
reivindicadas pelos movimentos sociais urbanos e feministas como pode ser verificado a
seguir na breve contextualiza¢do sobre o inicio do funcionamento das creches e pré-escolas.

Em 1899 foi fundado de acordo com Kuhlmann Jr (1991) o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, e foi inaugurada a primeira creche brasileira para
filhos de operarios da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado (RJ). Mas segundo
Marcilio (1997), a roda de expostos foi uma das primeiras instituicdes de atendimento a
infancia abandonada, inventada na Europa Medieval, sendo uma das instituigdes brasileiras
de mais longa data, sobrevivendo aos trés grandes regimes do Brasil: Colonia, Império e
Republica.

De acordo com Donzelot (1986), a preocupagdo em unir respeito a vida e respeito a
honra familiar por causa dos filhos adulterinos provocou, na segunda metade do século
XVIII, a invencao da roda. A primeira roda funcionou em Rouen em 1758 com o objetivo
de extinguir a antiga pratica de exposicao nos atrios das igrejas, das mansdes particulares e
dos conventos, onde as criangas podiam morrer antes que alguém as encontrasse.

Segundo Costa (1983:164), a roda de expostos também conhecida por Casa dos
Enjeitados foi criada no Brasil em 1738 por Romao Mattos Duarte com o objetivo
caritativo-assistencial de recolher as criangas abandonadas. No entanto, como ja foi
apresentado anteriormente com Donzelot, a roda foi criada também para proteger a honra
familiar diante dos filhos adulterinos, mas segundo Costa (1983:164) a roda terminou por
obter resultados opostos ao inicialmente previsto, pois foi utilizada como um apoio as
transgressoes sexuais. Entre 1861 ¢ 1874 foram entregues a institui¢ao 8.086 criangas, dos
quais, 3.545 morreram. A roda se transformou também num foco de mortalidade infantil

(ibid).
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Na Franga em 1811, ha uma generalizacdo do sistema da roda segundo Donzelot
(1986), porém, elas foram progressivamente abolidas entre os anos de 1826 a 1853, sendo
que a ultima desapareceu em 1860. A solugdo produzida pela roda correspondeu de acordo
com Donzelot (1986:30), “a um aumento consideravel do numero de criancas
abandonadas, em seguida, a sua redugdo e estabilizacdo relativa”. No Brasil a sua
existéncia foi mais prolongada como ja apresentado anteriormente.

As creches surgiram na Europa ao longo do século XIX, no quadro da nova ordem
urbano-industrial capitalista, em contraposi¢do as outras formas de atendimento a infancia,
como os sistemas de amas-de-leite, as rodas de expostos e os internatos (Kuhlmann Jr,
1991). Passa-se entdo, a exercer de uma nova forma a filantropia, diminuindo drasticamente
as formas de caridade e solidariedade para com os mais pobres e desvalidos (Marcilio,
1997). Desta forma, as instituicdes de educagdo infantil surgiram na primeira metade do
século XIX, muitas delas propostas na perspectiva assistencialista de atendimento exclusivo
aos pobres e os jardins-de-infancia destinados especialmente as criangas ricas com uma
perspectiva de cunho educacional. Mas de acordo com Kuhlmann Jr (1991), o
assistencialismo também representaria uma proposta educativa para as classes populares.

Segundo Vieira (1988), ¢ a partir de 1940 que o Estado além de intervir na questao
das creches, criando dispositivos legais na CLT para a sua instalacdo em locais de trabalho,
a cargo do empregador, o Estado procurou instituir, em nivel técnico-burocratico, 6rgaos
que centralizassem a assisténcia a mae e a crianga no Brasil.

As instituigdes que mais de perto cuidaram da infancia foram de acordo com Vieira
(1988), o Departamento Nacional da Crianga — DNCr (a partir de 1940), o Ministério da
Educacao e Saude e a Legido Brasileira de Assisténcia — LBA (fundada em 1942).

O surgimento da creche também estava associado a necessidade de trabalho das
maes, que no Brasil, em sua grande maioria, segundo Kuhlmann Jr (1991), eram
empregadas domésticas e ndo operdrias. A creche era vista de acordo com Vieira (1988),
como um “mal necessario”, pois sua necessidade revelava desorganizacdo social,
desajustamento moral e econdmico, obrigando as mulheres das classes populares a
deixarem seus lares para trabalharem, mas era também indispensavel porque seria
alternativa higiénica a criadeira ou tomadeira de conta, pois eram vistas como uma das

principais responsaveis pela elevada mortalidade infantil. E era também proposta como um
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dispositivo para disciplinar maes e educar criangas nos preceitos da puericultura, como
dispositivo de normalizagdo da relagdo mae/filho nas classes populares.

Kuhlmann Jr. (1998:28), também se refere a esta questdo da disciplinarizagdo e
controle da populacdo pobre a partir de uma proposta educacional de baixa qualidade
prevendo uma educagdo mais moral do que intelectual, pois “a historia da assisténcia tem
sido também a da produg¢do de uma imagem do pobre como ameaga social a ser
controlada (...) As institui¢ées cumpririam uma fung¢do apaziguadora” (ibid). Assim, “o
assistencialismo foi configurado como uma proposta educacional especifica para esse
setor social, dirigida para a submissdo ndo so das familias, mas também das criangas das
classes populares” (ibid).

A partir do século XVIII, segundo Kuhlmann Jr (1991:59), “a concep¢do de
pobreza ja se encontrava em grande medida secularizada”. E isso devido ao surgimento da
filantropia em contraposi¢do a caridade que estava mais associada ao aspecto religioso,
gerando o que Kuhlmann Jr (1991) denominou de “assisténcia cientifica” por se sustentar
na fé, no progresso e na ciéncia caracteristica daquela época, o que ocasionou uma
desobrigacdao do Estado paralelamente ao fortalecimento das entidades privadas. Assim, as
novas instituicdes “ndo eram apenas um mal necessario, mas representavam a sustenta¢do
dos saberes juridico, médico e religioso no controle da politica assistencial. Cada saber
apresentava as suas justificativas para a implantac¢do de creches, asilos da infdancia, por
meio das associagoes privadas defendidas pela assisténcia cientifica” (Kuhlmann Jr,
19991:89). Isso ¢ o que Donzelot (1986) denominou de “economia social” por meio da
filantropia como uma solu¢do ao pauperismo e ao aumento dos indigentes que exigiam do
Estado mais subsidios; dessa forma, a filantropia em substituicao a caridade veio livrar o
Estado dessas despesas remetendo para a esfera privada as demandas que lhe eram
formuladas em termos de direito ao trabalho e a assisténcia.

De acordo com Rosemberg (2002%), até o final dos anos de 1960, nota-se uma base
compartilhada entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, seguindo dois modelos
institucionais: o das creches e seus similares, instituicdes que acolhiam exclusiva ou
principalmente criangas pobres; ¢ o dos jardins-de-infancia, destinados principalmente as

criangas ricas.
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A partir dessa mesma data de 1960, Viera (1988), assinala que o conceito negativo
da creche como “mal necessario” passa a ceder lugar a um conceito mais “positivo” de
atendimento como apresenta a autora, onde se buscou junto as criangas, compensar
caréncias de todos os tipos e oportunizar o trabalho de mulheres, cuja participagdo na
populacdo economicamente ativa comegava a aumentar a partir do final da década de 60.
Assim, a creche ndo poderia continuar sendo vista como produtora de caréncia, mas sim,
como compensadora de faltas.

Segundo Rosemberg (1984), o final da década de 60 e o inicio de 70
corresponderam em varios paises, a um novo ciclo de expansdo das creches, inclusive com
revisdo de seu significado; esta nova etapa tem sua origem em reivindicagdes de
movimentos sociais urbanos, entre eles os feministas. Ainda de acordo com a autora, no
Brasil, esse ciclo de expansdo ocorreu a partir da segunda metade da década 70, tendo
muito contribuido para sua emergéncia a participagdo dos movimentos de mulheres.

A caracteristica assistencialista e filantropica remanescente ainda em grande numero
de creches, estd sendo substituida, em muitos paises, pela concepgdo de lugar de educagao
integral da crianca (Didonet, 2001).

No Brasil, a Constituicao de 1988, reconheceu a educagdo infantil como um direito
da crianca e dever do Estado (art. 208, inciso IV). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (9394/96), também confirmou este direito no titulo III, art. 4°, IV, que prescreve o
atendimento em creches e pré-escolas como gratuito para as criangas de zero a seis anos de
idade. A educagdo infantil passou a ser a primeira etapa da educagdo basica marcando para
a creche e pré-escola as mesmas fungdes que se refere em aliar cuidado e educagao visando
superar a dicotomia entre cuidado na creche e educagdo na pré-escola.

Esta solugdo encontrada pela LDB de atribuir para a creche a funcao de cuidado e
educagdo nao gerou o efeito esperado, pois a creche sempre apresentou uma concepgao de
educacdo atrelada a moralizagdo e controle das classes populares por meio do
assistencialismo, entdo, seria necessario rever essa concep¢ao de educagdo presente na
creche, pois esta sempre aliou cuidado e educagdo. Assim, a dicotomia que separava
cuidado na creche e educagao na pré-escola ¢ falsa.

De acordo com Rosemberg (2002), é necessario ampliar o atendimento e melhorar a

qualidade da oferta de educagdo infantil, buscando um atendimento que ndo diferencie as
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condigdes de oferta em funcdo dos grupos. Ainda segundo a autora, a histéria de expansao
da educacdo infantil veio acompanhada de politicas de baixo custo, a partir do que
Rosemberg (2002), chamou de expansao “custe o que custe”, ou seja, custe nada ou pouco
investimento do Estado.

O Banco Mundial até agora emprestou mais de um bilhdo de ddlares para apoiar
uma série de programas de desenvolvimento e cuidado a primeira infincia em todo o
mundo, inclusive o Brasil, mas ha evidéncias irrefutaveis de que a populagdo pobre esta
aumentando e de que a populacdo pobre do mundo estd se tornando cada vez mais pobre
(UNDP, 1999)**. A conseqiiéncia disso segundo Penn (2002), atinge principalmente as
criangas afetadas pela pobreza como também sdo particularmente susceptiveis a cortes nos
servicos de infra-estrutura, tais como os de saude e educagdo, desenvolvendo programas a
baixo custo.

De acordo com Rosemberg (2002%), em varios de seus documentos, o Banco
Mundial atribui a Educagdo Infantil uma func¢do instrumental, que visa prevenir ou
compensar caréncias de criangas pobres, procurando especialmente maior eficiéncia do
ensino fundamental, de modo a combater o “circulo vicioso de reproducao da pobreza”.

Campos (1999) também abordou essa questdo da expansdo a baixo custo, pois
segundo ela, a0 mesmo tempo em que se multiplicaram as matriculas e os postos de
trabalho para professores, esta expansao foi acompanhada de perda de qualidade em muitos
casos, com diminuig@o do salario, classes superlotadas, entre outros.

Entdo, a partir disso, podemos imaginar a infra-estrutura e o atendimento na
educac¢do infantil que segundo Rosemberg (2002) pode ser caracterizado da seguinte forma:
espagos inadequados sem material pedagdgico, formagdo insuficiente dos professores, que
possuem uma meta salarial inferior aos demais profissionais dos segmentos educacionais
posteriores a educagdo infantil e, conseqiientemente, maior rotatividade entre os professores
da educacdo infantil.

No préximo capitulo apresento a metodologia utilizada para a coleta dos dados
referentes ao estudo de caso desenvolvido numa creche da rede municipal de Sao Carlos

(SP).

¢ UNDP. Human development report. Oxford: OUR. Human Development Report, 1999. PENN, H., (2002).
Primeira Infancia: a visdo do Banco Mundial. In: Cadernos de Pesquisa, n.115. p.07-24.
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CAPITULO 4
RACA E EDUCACAO INFANTIL EM SAO CARLOS

A presente pesquisa se caracteriza como um estudo de caso descritivo de natureza
qualitativa. O estudo esté relacionado a creche e envolve a andlise das praticas educativas e
o tratamento da questdo racial na faixa etaria entre zero e trés anos de idade. Diante disso,
foi proposto o seguinte objetivo: realizar uma andlise das praticas educativas que ocorrem
na creche, com énfase na crianga negra, verificando as maneiras pelas quais elas produzem
e revelam a questao racial.

Para atender ao objetivo proposto, a metodologia utilizada contemplou a observacao
de salas de aula na creche, sendo acompanhado da realizacdo de entrevistas com as
profissionais desta instituicdo (pajens e diretora da creche) e a producdo de um diério de
campo. A pesquisa foi realizada em uma creche da cidade de Sao Carlos (SP), durante um
semestre letivo. A escolha da institui¢do foi realizada intencionalmente elegendo aquela
que continha um maior numero de criangas negras.

A partir disso, observou-se como estas criangas estavam sendo cuidadas pelas
profissionais brancas e negras inseridas na instituicdo escolhida para a pesquisa, pois a
realizacdo de uma comparacao ou contraponto na relagdo entre as profissionais da creche e
as criancas negras e brancas € crucial para a pesquisa.

As observagdes na creche foram feitas durante o periodo de um semestre letivo,
num total de 19 semanas contadas a partir do dia 24 de margo até¢ 28 de julho (228 horas),
estando na institui¢do trés vezes por semana, utilizando um sistema rotativo, por meio do
qual passava por todas as salas uma vez por semana cada.

O didrio de campo foi utilizado para descrever as seguintes situagdes: expressao
verbal (falas valorativas ou depreciativas), pratica nao verbal (atitudes que demonstrem a
aceitacdo ou rejei¢do do contato fisico), a maneira como o espaco ¢ utilizado, a rotina das
criangas ¢ as atividades educativas.

O roteiro de entrevistas foi discutido anteriormente com a orientadora e proposto a
partir das situagdes observadas no campo. O roteiro foi organizado visando situar fatores
que tratavam sobre o trabalho didrio na creche e a questdo racial. As entrevistas foram

realizadas no periodo de 17 a 27 de junho de 2003, num total de oito. Geralmente as
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entrevistas eram feitas no hordrio de almogo das pajens, que segundo elas era mais
adequado. Optou-se por ndo entrevistar cozinheira, faxineira e ajudantes de servigos gerais,
pois estas apesar de também participarem do processo de socializagdo das criangas nao
ficam em contato direto com estas.

Apb6s o término da coleta dos dados foi realizada a organizagdo do que foi
observado e também levantado durante as entrevistas em categorias de elementos que se
repetiam nas falas e nos acontecimentos cotidianos. Diante disso, os dados foram divididos
em duas partes: 1) dados advindos do periodo de observagdo e 2) dados advindos das
entrevistas com as profissionais da creche (pajens e diretora).

Os participantes da pesquisa foram os seguintes: as criangas (num total de 61, sendo
que destas havia 14 criangas negras e 47 criangas brancas) e 8 adultos (7 pajens e a
diretora).

A pesquisa entdo, foi dividida em duas etapas: realizagdo do estudo de caso
(observacao, entrevistas e realizacdo do didrio de campo) e a elaborag@o da sintese tedrica.
Estas duas etapas se complementaram para propiciar o melhor entendimento da questdo
levantada pela pesquisa proposta.

Para a realizacdo da pesquisa de campo tivemos inicialmente a autorizacdo
concedida pela diretora da creche e em seguida autorizada pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Sao Carlos. Durante o periodo de coleta dos dados passei por algumas
dificuldades, pois as profissionais que trabalhavam nessa institui¢do se sentiam “vigiadas”,
ou mesmo como sendo ‘“avaliadas” pela minha presenca. Isso dificultou um pouco a
pesquisa, ndo podia fazer minhas anotacdes enquanto estava na creche, pois as pajens
diziam que as anotagdes se referiam a elas, entdo, diante do desconforto causado pelas
anotagdes, decidi ndo fazer as anotagdes enquanto estava na creche. Depois disso, as pajens
se mostraram mais a vontade com a minha presenca.

No entanto, como a pesquisa desenvolvida se referia a questdo racial e por eu ser
negra e ja ter passado por inimeros constrangimentos devido ao meu pertencimento racial,
isso aflorava de forma intensa na descri¢ao das praticas dessas profissionais em relagdo as
criangas negras. Isso refletia em mim de forma bastante intensa e era acompanhado de
varios sentimentos de indigna¢ao, descontentamento com o que era visto e de alguma forma

levava as observacdes a apresentarem tal sentimento e possivelmente também as
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conclusdes da pesquisa. E isso fez com que as observagdes ganhassem um teor muito
critico em relacdo ao que era praticado com as criancas negras, que foi classificado pela
pesquisadora como um tratamento que aparentemente se mostrava como desigual em
relacdo as criangas negras, porém, essa e outras possiveis conclusdes a que se chegou com a
pesquisa poderdo ser realizadas pelos leitores a partir da exposi¢ao dos dados coletados e
relatados.

Dessa forma, como a pesquisa tratava das praticas educativas em relagdo as criangas
negras, optou-se por utilizar o termo “raca” ao invés de “etnia”, pois o componente que
entra ¢ a cor da pele, elemento usado para as classificagcdes raciais, seguindo assim, a
mesma terminologia de Guimaraes (2002), ja que também compartilho da idéia de que nao
existem ragas biolodgicas, mas sim, ragas sociais permanentes.

Apesar de que segundo Stolcke (1991), o termo “raga” ¢ de origem muito mais
antiga do que o termo “etnia”, este ultimo ganhou uso mais generalizado no periodo pos-
guerra, pois ainda de acordo com a autora, a repugnancia ética as doutrinas raciais nazistas
levou muitos académicos a evitar o termo “raga”.

A partir de entdo, o termo “etnia” passou a ser utilizado para designar os grupos
humanos como um fendmeno histérico e cultural e ndo em categorias de pessoas
biologicamente determinadas exibindo tragos hereditdrios comuns em termos morais e
intelectuais (Stolcke, 1991). No entanto, o termo ‘“etnia” pode acabar se tornando um
disfarce, ou melhor, parafraseando com Guimaraes (2002), “um tropo”, para a questdo
racial minimizando o racismo prevalecente.

Desta forma, optou-se pela utilizacdo do termo “raga” enquanto categoria analitica,
pois de acordo com Guimardes (2002:52), as “ragas sociais” sdo ‘“‘epifenomenos
permanentes que organizam a experiéncia social humana e que ndo tém chances de
desaparecer”. Apesar do que ja ficou provado pela genética de que ndo existem ragas
bioldgicas, as classificacdes raciais continuam a ser feitas baseadas na idéia de ragas
superiores ¢ inferiores.

A seguir apresento os dados coletados na creche que sao referentes ao periodo de
observagdo e também as entrevistas realizadas com as profissionais inseridas nesta

institui¢do.
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CAPITULO 5
A CRECHE, AS TRABALHADORAS INSERIDAS NESTA INSTITUICAO E A
ROTINA DAS CRIANCAS
5.1 A creche: uma contextualizaciao

A creche onde foi realizada a pesquisa de campo pertence a rede municipal de
ensino, situa-se em um bairro periférico da cidade de Sao Carlos (SP). Foi inaugurada em
1988, quando as creches ainda faziam parte do Departamento de Servigo Social (DSS). A
escolha pela instituicdo foi intencional, pois continha um niimero relativamente grande de
criangas negras. O total de criancas atendidas na creche ¢ de sessenta e uma; a maioria fica
o dia todo (periodo integral), as pajens, responsaveis pelas criangas, sdo um total de oito.

Utilizamos a denominac¢do “pajem”, pois durante as entrevistas, quando
questionadas sobre a sua funcdo na instituicdo foram unanimes as respostas ao se
autodenominarem “pajem” e definiram, a partir disso, sua profissdo da seguinte forma:

Respostas mais freqiientes:

a) Cuidar das criangas: higiene, alimentacdo, carinho — 67%
b) Complemento da mae — 33%

As profissionais que atuam na creche diretamente com as criangas se reconhecem
enquanto “pajem” e ndo enquanto “educadoras”, uma das entrevistadas chegou até a dizer:
“eu sou pajem, mas agora estou atuando como educadora, como eles estdo colocando ai
agora” (Marli/sala das criang¢as de um ano), mas quando vai definir sua profissao diz: “é
um complemento da mae”.

Em sua pesquisa Haddad (1991, apud Silva, 2001:114), a autora apresentou que
havia entre as profissionais da instituicdo uma predominancia da idéia de que as suas
funcdes se relacionavam prioritariamente com as fungdes de guarda e cuidados, mediante
as quais elas avaliavam o proprio trabalho e com as quais se identificavam.

Mostrando um outro lado desse processo, Silva (2001), em sua pesquisa realizada
em Belo Horizonte, verificou a vivéncia de um processo de reflexdo sobre o perfil desse
profissional, no qual as trabalhadoras daquelas instituigdes, ao lado de outros profissionais
e agentes envolvidos com a educagdo infantil, também vieram construindo suas concepcdes

sobre seu papel enquanto profissionais da educag¢do infantil. A partir disso, essas
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profissionais passaram a rejeitar os termos “crecheira” ou “monitora” para denominar a
funcao que desempenhavam, adotando o termo “educadora”.

No entanto, a maioria das profissionais que trabalham na area da educacdo infantil
sabe que ndo atuam como ‘“professoras”, pois ndo possuem habilitacdo para tal e também
diante de sua funcdo que héa anos foi definida como “cuidado” também ndo lhes confere
ainda outra denominagdo que possa ser realmente considerada como seu papel; desta forma
se faz necessario pensar propostas que possam estruturar esse nivel educacional para que as
profissionais que ali atuam tenham subsidios para o trabalho e realmente consigam articular
o cuidar ¢ o educar, conferindo a estas uma posi¢ao mais definida neste novo cenario da
educacdo infantil e conseqiientemente uma maior valorizacdo destas profissionais que no
caso das pajens da creche na qual foi feita a pesquisa trabalham em tempo integral.

E além da jornada de trabalho de oito horas por dia, as pajens segundo a diretora da
creche (Silvia®), s6 passaram a ter férias ha dois anos e também, até 1999, as creches nio
emendavam ponto facultativo: “nos tinhamos um caderno de horas, entdo aquela
funcionaria que vinha trabalhar no ponto facultativo depois ela faltava, era um tal de
compensar hora e naquele ponto facultativo vocé trabalhava com um ter¢o de crianga, era
terrivel”.

A creche onde foi realizada a pesquisa conta também com uma cozinheira, uma
ajudante de servicos gerais € uma faxineira. Entre as criancas atendidas, hd 14 criangas
negras (1 no berg¢ario; 6 na sala de um ano; 4 na sala de dois anos e 3 na sala de trés anos).

De acordo com a diretora da creche, a clientela atendida é diversificada como
mostra o relato: “nds temos desde criangas de risco, que o juiz manda, sdo alguns casos
que vém do conselho tutelar, até criancas que tem um lar equilibrado, tem filhos de
professoras, o pessoal que trabalha no comércio, entdo, é bastante diversificado. A nossa
renda per capita oscila bastante, tem desde o catador de latinha, catador de papeldo de
rua até encarregados da prefeitura’.

O espago interno da creche ¢ composto por trés banheiros, sendo que, dois deles sdo
para as criangas das salas de dois e trés anos e o outro para as profissionais que atuam na

creche. A creche conta também com quatro salas onde as criancas sdo atendidas, uma sala

% Todos os nomes citados sio ficticios, no entanto, os nomes das criangas foram abreviados utilizando-se
somente as letras iniciais de cada nome.
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de troca para as criangas menores de dois anos, refeitorio, cozinha, dormitdrio para as
criangas acima de um ano, lavanderia, diretoria e sala de brinquedos (os brinquedos
disponiveis sdo os seguintes: bonecas contando com apenas duas bonecas pretas, num total
de doze bebés brancos, sem contar as bonecas tipo “barbie” que eram varias; carrinhos; trés
velotrdis; uma motoca grande; um fogao grande de plastico e trés cavalos de balanco).

No espaco externo fica o parque (com um escorregador, tanque de areia, balangos e
pula-pula), o “quadrado” (uma area cimentada e cercada por um muro baixo) e um outro
parque (também com trepa-trepa, balancgos, dois jacarés), sO que neste o chdo ndo era

cimentado, tinha grama.

5.2 As profissionais da creche

Das profissionais da creche, 100% sdo mulheres e em 65% dos casos atuam como
pajens, sendo que o restante ocupa outros cargos como: diretora, faxineira, cozinheira e
ajudante de servigos gerais. A creche conta com um total de doze profissionais e entre essas
tem quatro profissionais negras (35%) e apenas uma delas ¢ pajem, as outras trés ocupam
cargos que se encontram na base da piramide profissional e salarial atuando como
cozinheira, faxineira e ajudante de servigos gerais. A idade varia entre 33 ¢ 54 anos ¢ a
escolaridade entre as pajens ¢ de 90% que ja cursaram o segundo grau, sendo que deste
total, apenas uma tem curso de magistério/ nivel médio®.

Durante a entrevista realizada com a diretora da creche, ela falou sobre sua
preocupacao com a falta de formagao pedagogica das pajens, citando uma das prescrigdes
da LDB (9394/96)"’, que definia uma data limite para que as profissionais que trabalham na
area da educacdo adquiram a formagdo pedagdgica adequada. A diretora disse que as pajens
sdo extremamente competentes, mas que ndo possuem formacao pedagodgica e nem
prestaram concurso para ocupar o cargo ¢ quando chegar 2007 a situagdo delas ficara
complicada, principalmente aquelas que ndo t€ém nem o segundo grau. E ela colocava
algumas questdes como, por exemplo: “Elas vdo ficar na creche? Elas vdo ficar junto com
um outro professor na sala? O saldrio do professor é o dobro do delas, como vai ficar? O

professor que vai chegar de imediato ele vai ter essa pratica?”.

% Dados obtidos por meio das entrevistas com as profissionais da creche.
57 Tal disposigdo de caréter transitorio foi revogada.
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As pajens t€ém uma jornada de trabalho de oito horas. Todas ficam na creche em

periodo integral, somando-se a isso, as responsabilidades de dona de casa que cada uma

desempenha em seus lares. Por isso, de acordo com a diretora: “ndo da para fazer reunidao

porque elas tém familia, é crianga, é marido e dia de sabado elas acham que é pior porque

tem a casa inteira para cuidar”. Em decorréncia disso, elas nunca faziam reunides. O

quadro a seguir nos mostra a relagdo das funcionarias da creche constando nome ficticio,

idade, raca, atuagao, escolaridade, tempo de servico na creche e faixa etaria em que atua:

Nome Idade Racga Atuacdo Escolaridade Tempo de|Faixa
servigo na|etaria em
creche que atua

Rute 39 anos branca pajem 2° grau 5 anos Bergario

Dulce 39 anos branca pajem 2° grau 3 anos 1 ano

Marli 41 anos branca pajem 1° grau 15 anos 1 ano

Silvia 37 anos branca diretora 3° grau 4 anos -

Dirce 54 anos branca pajem 2° grau 15 anos bergario

Nice 38 anos branca pajem 2° grau 10 meses |2 anos

Raquel 33 anos negra pajem 2° 3 anos 3 anos

grau/Magistério

Rosinha 40 anos branca pajem 3° grau 2 anos 2 anos

Vania 45 anos negra cozinheira |1° grau | 5 anos -

incompleto

Alda 35 anos negra faxineira |2° grau 3 anos -

Rosa 41 anos negra servicos 1° grau | 5 anos -

gerais incompleto

Segundo Kuhlmann Jr. (1991), nas creches e asilos a crianca deveria ser cuidada por

maos femininas; os regulamentos das creches na Franca, de 1862 e 1867 afirmavam que as

creches deveriam ser dirigidas exclusivamente por mulheres, ou seja, as profissionais da

creche atuariam substituindo o papel materno.

Por isso, de acordo com Saparolli (1997, apud Jardim, 2003:60), a creche nao se

feminizou como ocorreu com o magistério, mas nasceu feminina, ¢ uma profissdo de

59




género feminino porque esté ligada ao cuidado de criangas e “a fung¢do é exercida com base
em atributos considerados inatos ou em habilidades aprendidas através da socializagdo
informal. Esta é uma das razoes que tem sido alegada para entender o expressivo nuimero
de mulheres que trabalham com criangas pequenas porque sdo mulheres preparadas para
o exercicio da maternidade” (ibid).

A profissional inserida nesta instituicdo da mesma forma que as maes, por serem
mulheres também deveriam conferir o amor ¢ o carinho materno as criancas atendidas
tornando-as segundas maes, como se somente o fato de serem mulheres lhes conferissem
toda a dogura ¢ 0o amor que a mae “necessariamente” deveria ter para com seu filho, ou
seja, ha uma ligagdo cultural entre ser mulher e cuidar de criangas pequenas como pode ser
demonstrado pelos dados apresentados a seguir advindos das entrevistas realizadas com as
pajens na creche, pois arraigado a cultura da creche mistura-se um suposto amor “natural”
pelas criancas que ¢ materno e feminino e ¢ produtor de praticas subjetivantes
extremamente perversas as quais as criangas sao e estdo submetidas.

Durante a entrevista com as pajens quando questionadas sobre como surgiu a op¢ao
pelo trabalho na creche, a maioria das respostas apresentadas tinha a necessidade financeira
como o motivo da procura pelo trabalho; na verdade nao foi uma opg¢ao pela creche, mas
uma necessidade e, este espago institucional foi uma forma de trabalho para aquelas que ja
estavam com seus filhos crescidos e que nao tinham uma formacdo especifica, mas a
garantia de saber desenvolver este trabalho, pois repetiriam o que tinham realizado com
seus filhos, como podemos verificar a partir das falas:

Respostas mais freqiientes:

a) Eu nao trabalhava, ai meus filhos cresceram e eu resolvi trabalhar — 42,8%
b) Eu ndo trabalhava, mas por causa da necessidade financeira tive que
trabalhar — 57,2%

Segundo Silva (2001:117), diversos autores destacam “a importante dimensdo de
acesso a vida publica que o trabalho representa para as mulheres, que sdo maioria entre os
profissionais do ensino de modo geral e, mais acentuadamente, nas etapas iniciais da
educagdo”.

As analises sobre o trabalho da mulher devem ainda, de acordo com Silva (2001),

considerar sempre a interdependéncia dos elementos de ordem econdmica, demografica,
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social e cultural. Mas devemos-nos lembrar também do surgimento da creche que esta
ligado diretamente, segundo Didonet (2001), ao trindmio mulher-trabalho-crianga. E
também podemos lembrar Vieira (1988), as creches eram vistas como um “mal necessario”,
pois sua necessidade revelava desorganizacao social, desajustamento moral e econdmico,
obrigando as mulheres das classes populares a deixarem seus lares para trabalhar.

Quando questionadas sobre o referencial adotado para o desenvolvimento de seu
trabalho com as criangas, as pajens em sua grande maioria se referiram a sua vida particular
enquanto maes que ja cuidaram de seus filhos e que conseqiientemente dispunham de um
saber pratico advindo dessa experiéncia e o que colaborava para a utilizacdo desse
repertorio era a faixa etdria das criangas. Some-se também a isso toda a questdo advinda do
assistencialismo tendo o cuidado como um fator primordial em relagdo as criangas
pequenas. As falas das entrevistadas evidenciam isso:

Respostas mais freqiientes:

a) A gente se baseia como se estivesse cuidando dos filhos dos filhos — 83,6%
b) A diretora me ajuda ou pecgo instrucoes para outra pessoa — 16,4%

Em apenas uma das respostas a pajem nao disse que utilizava seu repertorio
enquanto mae, a hipotese para isso ¢ que ela tem uma formacdo a mais que as outras, o
magistério, que de alguma forma poderia ter-lhe conferido outras possibilidades de atuar
junto as criangas, no entanto, a mesma pessoa quando questionada sobre o papel da pajem
disse: “¢ ser mae”. E contraditério, mas evidencia uma outra visdo a respeito do referencial
adotado para o desenvolvimento de seu trabalho.

Cerisara (2002), a partir de sua pesquisa apontou que tanto uma profissional com
escolaridade e qualificagdo profissional em magistério quanto aquela que ndo possui
qualquer habilitagdo vivem uma crise de identidade quando atuam junto a criangas da faixa
etaria de 0 a 6 anos. Entre os fatores que a pesquisadora aponta para isso temos o seguinte:
“é recente em nossa cultura a idéia de que é possivel compartilhar com o Estado a
educagdo e os cuidados com as criangas dessa faixa etaria e, por se tratar de criangas
ainda muito pequenas, as atividades desenvolvidas na creche muito se assemelham aquelas
desenvolvidas no ambito da familia, tornando ténues os limites entre esses dois espagos”

(Cerisara, 2002:56).
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Ainda nessa mesma perspectiva, Silva (2001:118) também aponta esse mesmo
aspecto quando afirma que “o cuidado com a crian¢a e sua educag¢do na mais tenra idade é
parte das praticas das familias, especialmente das mulheres, o que torna mais direta a
transferéncia de um saber fazer doméstico para o institucional, ainda que com as
necessarias adaptagoes”. O modelo familiar ainda serve de base para as instituicdes em
geral, e na creche este fato se acentua, pois as criangas sdo pequenas.

Os dados apresentados a seguir nos dardo exemplos dessas praticas na rotina das

criangas de zero a trés anos de idade a partir do que foi observado durante a coleta dos

dados.

5.3 A rotina dos bebés

Os bebés comecam a chegar a partir das sete horas da manhd e podem entrar na
creche até as oito horas. Algumas criangas, quando chegam, logo sdo colocadas para dormir
nos ber¢os ou nos carrinhos como ¢ o caso do R®. (branco), da N. (branca) e da L.
(branca), pois segundo Dirce (pajem/branca), € necessario coloca-las para dormir “porque
sendo elas ficam enjoadinhas”. Essas criancas dormem até as oito horas, quando chegam as
mamadeiras, a primeira refei¢do servida na creche.

Segundo Ferreira (2000) o berco era a cama tida como mais adequada para as
criangas ficarem deitadas, pois além de permitir a crianga dormir sozinha ainda tinha a
vantagem de poder embala-la proporcionando um movimento do seu agrado e que,
geralmente a acalentava quando chorava.

No entanto, o ber¢o também pode ser entendido por uma outra 6tica, que o torna um
equipamento de clausura, pois individualiza os individuos e se torna algo analogo as
carteiras escolares que também tem a fun¢do de individualizar, cada um no seu lugar, na
sua fileira, ocupando a sua posi¢ao no espago da classe (Foucault, 1987:125). As grades do
berco dao o sentido de celas, enquanto compartimentos individualizados, como estratégia
disciplinar de producao de individuos.

As criangas que nao dormem quando chegam, sdo colocadas no tapete para brincar.
Sao distribuidos os brinquedos (cachorros, gatos, passaros, patos, bolas) todos de borracha

e a maioria quando apertados produzem um determinado som, sdo coloridos e de tamanho

6% As letras abreviadas sdo os nomes das criangas que fregiientavam a creche.
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reduzido. Quando as criangas choram, as pajens comecam a apertar alguns desses bichinhos
de borracha.

A organizagdo das pajens em relacdo as criangas ocorre da seguinte forma: ficam
duas na sala; uma responsavel pela troca das criangas e outra fica com as criangas na sala.
Elas revezam esse procedimento entre elas; cada dia uma troca de fungdo com a outra.

Em uma determinada ocasido, Rute (pajem/branca), ficou trocando as criangas e
Dirce (pajem/branca) ficou na sala. Dirce sentou no tapete juntamente com as demais
criancas ap6s a mamadeira e Regina (pajem/branca) buscava as criangas para a troca.
Algumas criangas ficavam brincando no tapete, outras engatinhavam pela sala, outras
disputavam uma vaga na janela entre as que ja engatinhavam ou andavam e outras ainda se
deslocavam até a cabaninha com bolinhas.

Dirce (pajem/branca) ficava sentada no tapete e de 14 mesmo observava as criangas,
evitava conflitos por causa da disputa por algum brinquedo, se tinha alguma crianga com o
nariz escorrendo ela chamava até ela para que pudesse limpa-lo. Ela ligava seu radinho de
pilha e dizia que era para distrair, as criangas gostavam de mexer no aparelho. Rute sempre
dizia: “deixa a Silvia ver” (Silvia era a diretora da creche) demonstrando um certo
incomodo. As criangas que nao engatinhavam ficavam sentadas no tapete, tendo ao seu
alcance os brinquedos de borracha.

As nove e meia da manha ¢ servida a segunda refeicdo do dia: suco, cha ou alguma
fruta. Apos o lanche, os bebés voltam para as suas brincadeiras com seus brinquedinhos de
borracha, que prosseguem até as dez horas e quarenta e cinco minutos quando ¢ servido o
almocgo.

Apds o almogo, as criancas sdo trocadas novamente e em seguida colocadas para
dormir. Rute fica com as criancas na hora do almogo e ndo aceita que Dirce coloque as
criangas para dormir apds as oito horas da manha, pois no horario de dormir ndo estdo com
sono. O horario reservado para as criangas dormirem ¢ das onze horas e trinta minutos até
as treze horas e trinta minutos, quando sdo reiniciadas as atividades na creche, ou seja, a

rotina se baseia em troca-espera-almogo-espera-apertar brinquedo-espera-dormir.

63



5.4 A rotina das criancas de 1 ano

As criangas de um ano também entram no mesmo horario. Quando chegam, as
pajens distribuem alguns brinquedos, que na maioria das vezes sdo pecinhas (tipo lego)
para montar, mas diferente do que acontece no bercario, as criancas ja andam, entdo se
locomovem até a prateleira e pegam outros brinquedos que estdo disponiveis como
carrinhos, bonecas, telefones, bolas, outros se deslocam até a cabaninha com bolinhas, eles
também gostam de ficar sentados em uma mesinha que havia na sala, outros ja preferem
ficar em cima da mesa, outros escalando os bercos.

As 8:00 horas da manha é servida a mamadeira. Trés criancas que ndo mamam
tomam café com as outras criangas de 2 ¢ 3 anos no refeitorio. Geralmente as 8:30 hs,
comega a troca das criangas e as 9:30 hs € hora do suco (ou chd), depois, sempre ficam no
parque ou no quadrado®. Mas ficam sempre no quadrado, pois as pajens acham que no
parque ¢ perigoso por causa dos brinquedos (jacar¢, pula-pula, balangos).

As criangas ficam no quadrado até a hora do almogo, as 10:50. Até esse horario, as
pajens trazem um cesto cheio de brinquedos (sdo brinquedos de plastico como, por
exemplo: pecinhas para montar, bolas e vasilhas que as criangas usam para brincar no
tanque de areia) e despejam no chao. E depois, ficam observando as criancas, uma vez ou
outra cantam musicas infantis: do coelho, do jacaré, da estrelinha, do sapo. As criangas ja
decoraram as coreografias que sempre acompanham essas musicas. Dentro da sala, sé
presenciei ligarem o radio uma vez, ndo mais. Desta forma, a rotina das criancas se
caracteriza segundo Abramowicz (1996:42) por um “tempo de espera’: hora para comer,

para dormir, para brincar.

5.5 A rotina das criancas de 2 e 3 anos

A rotina das criancas de dois e trés anos € muito parecida. Elas entram até as 8:00
horas da manha, as que chegam antes desse horario, ficam brincando também com as
mesmas pecinhas de montar. Nessas salinhas ha apenas esse tipo de brinquedo e para que
elas brinquem com outros tipos de brinquedos, as pajens as levam para a sala de

brinquedos.

% Quadrado: uma 4rea cimentada e cercada por um muro baixo.
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As 8:00 horas, as pajens levam-nas ao banheiro. A pajem responsavel pelas criangas
de dois anos ajuda-as no banheiro, ja4 com as maiores de trés anos, a outra pajem, SO
supervisiona. Em seguida, todos seguem para o refeitorio, tomam o café da manha e
novamente se dirigem ao banheiro para escovarem os dentes.

Geralmente, as pajens depois disso levam-nas para o parque e ficam 14 até a hora do
almogo. Durante o periodo de observacdo, presenciei o desenvolvimento de algumas
atividades dentro da sala de aula com as criangas de dois e trés anos:

Nice (pajem/branca), responsavel pela sala de dois anos, desenvolvia as seguintes
atividades: Montar quebra-cabeca (puzzle de duas pegas) — (ocorreu somente uma vez);
Contar histodrias: a partir disso trabalhou com as criangas a cor de cada animal, o som que
cada um fazia e o nimero de animais (leitura de dois livros: No Sitio e Chapeuzinho
Vermelho); Cantava musicas’".

Raquel (pajem/negra), responsavel pela sala de trés anos, desenvolvia as seguintes
atividades: Recortar papel: ela pegou uma revista e foi tirando uma folha para cada crianca
e, em seguida, distribuiu as tesouras, ensinando-as a forma como deviam segurar a tesoura
e quais seriam os dedos corretos para executar tal operagdo (ocorreu somente uma vez);
Pintar um desenho mimeografado: a pajem dizia para as criangas pintarem direitinho, sem
sair do risco e cada parte deveria ser de uma cor (ocorreu somente uma vez); Contar
histdrias (leitura de dois livros: A casa sonolenta e um outro livro do qual ndo me recordo o
nome, mas que tratava do ensinamento de boas maneiras como, por exemplo: crianga
educada ¢ aquela que diz “obrigado”; “por favor”; “licenga”; “que ndo come com a boca
aberta”; “que ouve os pais e professores”; “que ndo bate nos colegas”; “que ndo sobe na
cadeira”, etc); Cantar musicas infantis.

Na sala de um ano, as pajens geralmente cantam musiquinhas e distribuem pegas
para montar e o restante do tempo ¢ direcionado para atividades livres. Nas salas de dois e
trés anos, as atividades de cantar musicas e contar histérias sdo mais freqiientes que as
outras ja descritas. Sdo geralmente desenvolvidas até as 9:30 da manhd, depois as

atividades ocorrem no parque com atividades livres.

7 As musicas cantadas na creche eram as mesmas em todas as salas e eram as seguintes: musica do pato, da
estrelinha, do indiozinho, do sapo, do coelho, do jacaré.
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Apenas Raquel (pajem/negra) desenvolvia brincadeiras dirigidas como, por
exemplo: pato-ganso e encher bexiga’'. As outras pajens desenvolveram somente
atividades livres até a diretora prescrever que elas deveriam desenvolver diariamente as
seguintes atividades: contar historias, cantar musicas, atividades livres, atividades dirigidas
e atividades de movimento.

Apods essas prescrigdes da diretora, as pajens das salas de dois e trés anos
continuaram a desenvolver as atividades como antes, com a Unica diferenga de que elas
tinham que anotar tudo que desenvolviam e também as atividades de movimento, quando
montavam o circuito, com atividades de pular obstaculos e equilibrio.

O almogo era servido as 10:50 hs e a cena era sempre repetida: as pajens diziam as
mesmas recomendagdes como, por exemplo, “pega s6 uma bolacha por vez”, “engole
primeiro que depois eu dou outra bolacha”, “cuidado para nao derrubar o leite”, “estou
ouvindo bater as canecas na mesa, ndo ¢ para fazer isso”, “quem estiver batendo a caneca
na mesa, ndo vai ganhar leite”, “quem estiver em pé nao vai ganhar suco” e também, “quem
estd conversando? Agora ndo ¢ hora”, “quem estiver fazendo bagunca, vai para a sala da
Silvia (diretora)”, “aqui tem uma camera e a Silvia estd vendo voceés 14 da sala dela”.

Depois do almogo, as pajens trocam as criangas e todas sdo levadas para o
dormitorio. As atividades retornam as 13:30 hs. No periodo da tarde sdo servidas mais duas
refeicdes: o café da tarde e o jantar. As maes comecam a buscar seus filhos a partir das
16:30 hs até as 17:00 horas.

A questdo do “tempo” aparece de forma constante no cotidiano da creche por meio
da rotina que submete as criangas ao ritmo determinado pelo adulto: o tempo para falar,
para dormir, para ir ao banheiro, para as refei¢cdes, para orar, para a brincadeira, para a
tarefa, a partir de uma regularidade das atividades e do tempo’~.

E a partir dessa organizagdo diaria que estd pautada a socializagdo das criancas

inseridas nesta institui¢do que ainda se encontra presa segundo Faria (1999) a um modelo

rigido de escola, casa e hospital. Ou seja, uma institui¢do que tem como base a casa (espaco

! “Encher bexiga”: faz-se uma roda e todos se juntavam abrindo e fechando a roda como se fosse uma bexiga
que enchia e se esvaziava; “Pato-ganso”: todos deveriam sentar-se no cho e alguém comegava a brincadeira
dizendo “pato”, quando resolvia tirar alguém da roda, entdo, ele dizia “ganso”, essa outra crianga deveria se
levantar e correr atrds do que a tirou, sendo que, esta para ndo ir para o meio da roda tinha que se sentar no
lugar da que ela tirou da roda.

2 FOUCAULT, M. Vigiar e Punir: histéria da violéncia nas prisées. Petropolis: Vozes, 1987. 288p. 26
edicao.
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doméstico), a escola (processo de escolarizacdo e socializagdo), o hospital (os cuidados
com o corpo) e a prisdo (o ber¢o enquanto uma forma de controle), que, conseqlientemente,
produz um determinado tipo de individuo, de crianga e de aprendiz por meio da disciplina
do corpo, padroniza¢do dos movimentos € homogeneizagao das formas de ser crianca.

Isso se refere a uma pratica assistencial e a uma visao dos pobres como aqueles que
devem ser educados a partir de uma moral, ja que essa pratica assistencial (que € uma
pratica de producdo de sujeitos) ndo significa apenas alimentar e higienizar, mas significa
enquadrar os pobres as regras que fazem funcionar a sociedade disciplinar como a forma
correta de comer, de sentar a mesa, de agradecer a Deus pelo alimento, de pentear o cabelo,
de se higienizar, que significa supressao das diferencas, ou seja, de se comportar conforme
0 que convencionalmente se estipulou como correto a ser seguido.

No capitulo seguinte as praticas educativas continuam a ser descritas, mas agora
mostrando de que maneira algumas linhas das relagdes de género atravessam o cotidiano da

creche.
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CAPITULO 6
A CONCEPCAO EDUCATIVA A RESPEITO DE BRINQUEDOS
ESPECIFICOS PARA MENINAS E MENINOS

Da mesma forma que os pais apresentam expectativas em relacdo aos meninos e as
meninas, a escola também subjetiva as criangas a partir das representagdes culturais que
existem sobre o que ¢ ser homem e a mulher, ou seja, sobre o que esta relacionado ao
universo feminino e ao masculino como mostram os dados a seguir.

Numa certa ocasido, Nice (pajem/branca), responsavel pelas criancas de dois anos,
se referiu aos meninos da seguinte forma: “eu acho que eu ndo iria aglientar ter filho
homem”, pergunto o motivo e ela responde o seguinte: “porque eles sdo muito mais
terriveis”. Ou seja, ela associava os meninos a bagunga, a indisciplina, como uma
caracteristica naturalmente masculina.

Numa outra situagdo quando estdvamos na sala de brinquedos, Raquel
(pajem/negra), responsavel pelas criancas de trés anos, disse o seguinte para A. (branco):
“guarda essa boneca onde estava, vocé€ ¢ menino, ndo pode brincar com boneca”. Em
seguida, o menino guardou a boneca e pegou um carrinho.

A cena se repetiu novamente, numa outra vez que também estdvamos na sala de
brinquedos, quando Raquel (pajem/negra), ficou brava com W. (branco) e M. (branco) por
estarem brincando com o fogdo, entdo ela disse: “deixa o fogdo para as meninas”. Outra
situacdo semelhante ocorreu na sala das criangas de um ano: D. (negro) pegou uma boneca
e Rosa (ajudante de servigos gerais/negra), disse o seguinte: “vocé€ estd com boneca?
Boneca ¢ de menina”. Entdo, ele deixou a boneca e saiu em dire¢do a cabaninha com
bolinhas.

No entanto, passados alguns minutos, D. (negro) volta novamente, mas agora, com
uma bolsa plastica rosa, entdo, Rosa diante da situacdo fez uma nova colocagdo dizendo:
“D., negdo com essa bolsa rosa ¢ meio estranho, ndo dd muito certo”. Mas dessa vez, ele
nao deixou a bolsa. Associado a idéia de que menino ndo pode brincar com uma bolsa rosa,
tem também a concepg¢do da pajem sobre o jeito que um ‘negdo’ deve ser, que ndo pode

estar associado a algo feminino como uma bolsa rosa, pois quando a pajem disse “negao”,
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nesta expressao estd presente toda uma masculinidade conferida a palavra. Outra concepgao
esta relacionada as cores, no caso apresentado, o rosa estava associado somente as meninas.

Assim, a instituicdo escolar também ensinaria um jeito de ser menina e um jeito de
ser menino, pois de acordo com Abramowicz (1996:54), “a escola exige uma maneira de
ser menina para que se cumpra um certo padrdo social: os cabelos penteados, a maneira
correta de sentar, de escrever, a limpeza no caderno sdo exigéncias escolares nao s6 para se
constituir num aluno, mas para a disciplinarizacao do corpo e do sexo”.

Na mesma sala, em outro dia, V. (negro) pegou uma boneca, entdo, Marli
(pajem/branca) disse: “deixa a boneca ai, que daqui a pouco vocé estraga, e, boneca ¢ de
menina”. Dulce (pajem/branca), diante da situacdo fez o seguinte comentario: “os meninos
também podem brincar de bonecas porque assim ¢ uma forma deles se prepararem para
serem pais”.

Inicialmente achei que estdvamos tendo um avango, mas depois de concluida a frase
foi possivel compreender que Dulce s6 apoiava os meninos brincarem com bonecas como
sendo uma preparagdo posterior de suas tarefas enquanto pais, assim, ela tentava dar
sentido a uma idéia estereotipada de que meninos s6 podem brincar com carrinhos e
meninas s6 com bonecas.

Segundo Chateau (1987, apud Oliveira, 1998:238), “ao brincar, a crianga nao
apenas conhece a si proprio, mas também, aprende as normas sociais de comportamento, os
habitos determinados pela cultura”. Brincar em muitos casos ¢ uma estratégia de fazer
cumprir de forma prazerosa as regras de conduta de forma natural, ou seja, nada ha
naturalmente diruptivo em brincar.

Assim, de acordo com Belotti (1985), ndo sdo apenas as meninas vitimas de um
condicionamento negativo em fung¢do do sexo, pois o menino, a medida que se vai
desenvolvendo também ¢ moldado tdo rigidamente quanto a menina nesses mesmos
valores. Esta questdo do género também passa pela necessidade de ruptura dos sentidos que
sao hegemonicos na nossa sociedade, sobre essa polarizagdo entre os sexos socialmente
construidos.

Em relacdo as brincadeiras, as criancas de quatro meses a um ano, tinham
disponiveis, brinquedos de borracha coloridos e de tamanho reduzido, que geralmente

faziam algum som ao serem apertados; porém, as criancas que ja engatinhavam ou
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andavam podiam buscar outras formas para se divertir como, por exemplo: ir até a
cabaninha com bolinhas, se apoiar nos carrinhos e tentar se locomover ou ver o movimento
pelo vidro grande da sala que dava para o corredor da creche.

As criangas a partir de um ano brincavam geralmente com pecinhas de montar (tipo
lego), tinham também como opc¢do a cabaninha com bolinhas, outros brinquedos na
prateleira como, por exemplo: telefones, carrinhos e bonecas. As pajens sempre ofereciam
as criangas, essas pecinhas de montar, ja citadas anteriormente. As criangas nesta faixa
etaria geralmente ndo brincavam juntas com algum brinquedo, pois cada uma fica fazendo
coisas diferentes, também se interessavam por um brinquedo e logo ja estavam com outro.
O que acontecia sempre era que uma crianga estava brincando com determinado brinquedo
e o colega também queria aquele brinquedo e comegavam as brigas para entdo, as pajens
deixarem de lado as conversas e intervirem guardando o objeto ou decidindo quem tinha
pegado primeiro.

Na sala de dois anos, a pajem sempre oferecia as criangas, o mesmo tipo de
pecinhas de montar, s6 mudava a forma dos que foram citados anteriormente, da mesma
maneira que na sala de trés anos. Nessas duas salas nao tinham outro tipo de brinquedo, as
criangas sO brincavam de outra forma quando estavam na sala de brinquedos (que tinham
outras op¢des) ou quando brincavam no parque.

No parque elas, gritavam, balangavam, brincavam juntas. As vezes, as pajens
levavam brinquedos para que elas pudessem brincar no tanque de areia como, por exemplo:
vasilhas pequenas de plastico que as criangas ficavam enchendo de areia. Geralmente e
inclusive até os meninos nessa hora brincavam de cozinhar, eles faziam todo tipo de
comidinha e eu tinha que “experimentar”, eles diziam: “tia come bolo, estd uma delicia”, ou
“come toda a comidinha”. Quando o controle ¢ menor as brincadeiras podem ficar mais
ricas e menos estereotipadas.

As criangas ndo ofereciam as “comidinhas” para as pajens, talvez porque essas
ficassem distantes do tanque, ou seja, ndo brincavam com as criangas, pois geralmente
conversavam com outras pajens que também estavam no parque. A esse respeito, Cerisara
(apud Kishimoto, 1998:135) também apresenta algo semelhante, pois durante a realizagdo
do estagio em uma creche, apds um periodo de observacao constatou que as educadoras

raramente brincavam com as criangas, apenas interferiam diante de conflitos ou brigas entre
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elas. E, a partir disso, a autora coloca duas questdes: “diante de tudo que tem sido
produzido nas diferentes areas do conhecimento (Psicologia, Antropologia, Sociologia),
nos ultimos anos, acerca da importancia da brincadeira na vida das criangas, o que faz
com que, ainda hoje, as educadoras das creches permanegam sem conseguir se apropriar
destas idéias em seu trabalho pedagogico? E os cursos que formam estas profissionais ndao
tem tratado deste tema? ” (ibid).

Cerisara (apud Kishimoto, 1998:129) mostra como a psicologia socio-historica
concebe o jogo infantil enquanto uma atividade marcada pela cultura e mediada pelos
sujeitos com quem a crianga se relaciona. Nesta perspectiva segundo a autora, “o jogo deve
ser considerado uma atividade social humana baseada em um contexto socio-cultural a
partir do qual a crianga recria a realidade utilizando sistemas simbdlicos proprios. Ela é,
portanto, aléem de uma atividade psicologica, uma atividade cultural” (ibid). E como as
professoras ndo interferem, as criangas brincam de permanecer nesta cultura.

Assim, de acordo com Brougére (apud Kishimoto, 1998:20) “o brincar ndao ¢ uma
dinamica interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma significa¢do social que,
como outras, necessita de aprendizagem”. E, a partir disso, o autor situa as brincadeiras
entre 0s bebés e as maes como um dos lugares essenciais dessa aprendizagem, levando a
crianca a reconhecer certas caracteristicas do jogo como: o aspecto ficticio (¢ um faz-de-
conta), a inversao de papéis e a necessidade de um acordo entre pares (mesmo que a crianga
ndo consiga aceitar uma recusa do parceiro em continuar brincando). Caracteristicas essas,
que, segundo Brougére formam uma cultura ladica (esquemas de brincadeiras), a partir da
qual, ha uma absor¢do dos elementos da cultura do meio ambiente da crianga, entdo,
conseqiientemente, essa cultura varia conforme o meio social € o sexo.

Em relacdo as brincadeiras organizadas pelas pajens, durante o periodo em que
estive na creche, apenas Raquel (pajem/negra), responsavel pelas criangas de trés anos,
convidava de forma esporadica as criangas a brincarem coletivamente e isso geralmente
acontecia quando sua sala estava sozinha no parque, do contrario, ela ficava com as outras
pajens. As brincadeiras oferecidas pela pajem eram as seguintes: encher bexiga e pato-

73
ganso .

73 “Encher bexiga”: faz-se uma roda e todos se juntavam abrindo e fechando a roda como se fosse uma bexiga
que enchia e se esvaziava; “Pato-ganso”: todos deveriam sentar-se no cho e alguém comecava a brincadeira
dizendo “pato”, quando resolvia tirar alguém da roda, entdo, ele dizia “ganso”, essa outra crian¢a deveria se
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A diferenca entre estas brincadeiras e as outras, ¢ que estas eram dirigidas por um
adulto e ocorriam no momento estipulado por ele e, geralmente as criangas logo se
dispersavam nao querendo participar da brincadeira e a pajem dizia: “viu como eles se
cansam rapido”. Ja as outras brincadeiras que poderiam ser descritas como “livres”, as
criancas decidiam do que brincar e quando brincariam, ou seja, nesse momento elas
poderiam aproveitar o tempo e realizar as possiveis vontades de fazer uma coisa ou outra
com um pouco mais de autonomia, ja que as pajens ndo ficavam proximas as criancas
quando estdvamos no parque e os meninos nessa hora até podiam brincar de fazer
“comidinha”. O parque enquanto um espago aberto conferia as criangas essa “autonomia”
que nao era possivel se realizar num espago fechado como a sala de brinquedos que
representava um espago institucional, mais didatico e, por isso, com uma supervisao e
controle maior.

E importante enfatizar que o brincar é uma estratégia de pertencimento e afirmacio
de culturas, ou seja, de socializacdo. Assim, o brincar adquire o sentido da permanéncia, da
nao-transformacao, aprendendo desta forma, a realizar o padrao estipulado.

No capitulo seguinte atrelado a questdo da qualidade das praticas educativas
apresento uma discussao referente as politicas publicas no campo da educagdo infantil a

partir dos dados obtidos por meio das entrevistas realizadas com as profissionais da creche.

levantar e correr atras do que a tirou, sendo que, esta para ndo ir para o meio da roda tinha que se sentar no
lugar da que ela tirou da roda.
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CAPITULO 7
A CRECHE E AS POLITICAS PUBLICAS

O desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a educa¢do infantil ndo tem
sido privilegiado pela atuacdo do Estado (poder publico), pois segundo Rosemberg
(2002:02) a partir do censo Demografico de 2000 que coletou informagdes sobre grupos
etarias, inclusive criangas de 0 a 6 anos (pela primeira vez), foi possivel constatar que o
sistema de ensino brasileiro se assemelha a um funil, no qual, “vocé tem uma entrada muito
pequena na creche e pré-escola, um aumento no ensino fundamental e uma diminui¢do
progressiva”, havendo segundo a autora, “menos criancgas freqiientando a creche do que
adultos freqiientando o ensino superior” (ibid).

Barreto (2003:53) realizou um mapeamento e a analise descritivo-interpretativa das
politicas e programas federais destinados a crianga de 0 a 6 anos no ano de 20017%,
buscando identificar os alcances e limites dessas politicas. Dos 365 programas que
compdem o Plano Plurianual (PPA), as criancas pequenas comparecem como publico-alvo
especifico de apenas dois programas: Atencdo a Crianca e Satde da Crianca e Aleitamento
Materno e das agdes de outros dois programas: Assisténcia ao Trabalhador e Alimentacao
Saudavel. A autora conclui que “ainda é muito timido o lugar ocupado pela criangca com
menos de 7 anos nas politicas publicas, apesar de ser esse o segmento populacional mais
afetado pelas condigoes de pobreza e desigualdade” (ibid, p.58).

Na creche onde foi realizada a presente pesquisa foi possivel constatar que ha um
déficit de brinquedos especificos para a faixa etaria que ¢ atendida, de materiais educativos
¢ de cursos de formagdo em servigo para as profissionais inseridas nesta institui¢do. Na
maioria das vezes, quando as criangas brigavam era para disputar um brinquedo: havia uma
motoca azul na creche que sempre gerava confusdo, pois todos queriam andar na motoca e
so6 havia uma. Entdo, as pajens sempre tinham que guardar a motoca por causa das brigas,
pois um tentava derrubar o colega, outros tentavam segura-la, evitando que o colega se
movimentasse, ou entdo, todos queriam empurrar, mas o que estava na motoca queria andar
sozinho, entdo virava aquela confusao.

Outro brinquedo que gerava muita polémica era um fogdo de plastico. Todas as

criangas, independente do sexo, adoravam brincar com o fogdo; conseqiientemente, as

7 Realizado na segunda gestio do Governo Fernando Henrique Cardoso.
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brigas eram inevitaveis, pois todos queriam ficar na frente do fogdo, e ¢ claro que nao
cabiam, e os resultados eram: empurrdoes, mordidas, puxdes de cabelo, etc. O fogdo ¢ a
motoca tinham que ser tirados de cena rapidamente. Isso mostra a realidade do
funcionamento diario da creche a partir de um sistema de politicas publicas que ndo oferece
condi¢des para ter brinquedos suficientes para as criangas, que a produzem de maneira
pobre. Durante as entrevistas, as pajens quando questionadas a respeito dos brinquedos
oferecidos as criancas em relagdo ao desenvolvimento de seu trabalho diario, responderam
da seguinte forma: Respostas mais freqiientes:

a) Acho que é suficiente — 83,6%

b) Materiais suficientes a gente ndo tem, ainda mais especifico para a idade

deles — 16,4%

Entdo, segundo a maioria das pajens os materiais para o desenvolvimento de seu
trabalho sdo suficientes, ja para as outras que atuavam no bergario, de acordo com o que
elas responderam, “com os bebés ¢ diferente”, ou seja, ndo precisam de materiais
pedagdgicos e uma pequena parcela disse que “seria necessario materiais pedagogicos
especificos para a idade em que as criangas se encontram”.

No entanto, os outros brinquedos como, por exemplo: quebra-cabeca, jogos com
cores € numeros s6 eram utilizados pela pajem que desenvolvia o projeto denominado
“Criando Asas”, que segundo Rosinha, responsavel pelo projeto na creche, consistia “na
inclusdo das criancas com necessidades especiais ou que apresentassem algum tipo de
dificuldade mais acentuada em desenvolver atividades diarias da creche”. Esse projeto era
uma iniciativa do Governo Estadual em parceria com a Prefeitura através da Secretaria da
cidadania, Secretaria da Educagdo e Secretaria da Saude. Para as outras criangas restavam
as pecinhas para montar, os brinquedos de borracha, bonecas, carrinhos, velotrol, um fogao
de plastico e uma motoca, ou seja, nao dispunham de materiais pedagogicos diversificados.

Rosemberg (2002%), em seu artigo sobre as organizagdes multilaterais e as politicas
de educacdo infantil, argumenta que as politicas de educacdo infantil nos paises
subdesenvolvidos tém sido fortemente influenciadas por modelos desenvolvidos a partir de
um baixo investimento publico influenciados por organismos multilaterais. A autora entdo,

em seu artigo ordenou os resultados de sua pesquisa em dois periodos: décadas de 1970 e
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1980 quando tivemos uma grande influéncia de diferentes organiza¢des multilaterais como
Unesco e o Unicef; e década de 1990 com a preponderante influéncia do Banco Mundial.

Ainda de acordo com Rosemberg (2002%), a influéncia da Unesco e do Unicef girou
em torno da circulacdo de idéias entre formadores de opinido e tomadores de decisdao no
plano das politicas brasileiras e pouco financiamento direto de projetos para programas de
educagao infantil.

No entanto, no caso do Banco Mundial sua influéncia se fez sentir de forma mais
aguda a partir da década de 90 mediante o aumento do volume de empréstimos. E apesar da
ampliagao do atendimento, isso ndo ocasionou uma maior qualidade nos atendimentos
gerando o que Rosemberg (2002%) chamou de “educagio para a subalternidade” a partir da
redugdo ou contencdo dos gastos publicos. Assim, sd0 poucos ou quase inexistentes 0s
investimentos para o aperfeicoamento das profissionais e conseqlientemente para o
oferecimento de um atendimento de melhor qualidade.

As pajens apresentaram respostas semelhantes sobre a necessidade de um apoio
pedagdgico para o desenvolvimento de seu trabalho. No entanto, algumas respostas
apontavam para um profissional que trouxesse atividades prontas, pois algumas se
referiram a falta de tempo para o planejamento de atividades e as que trabalham com os
bebés disseram ndo ter dificuldade para trabalhar com essa faixa etaria como mostram as
falas. Respostas mais freqiientes:

a) Eu acho que ajudaria mais a gente a sentar, conversar, ter uma orienta¢cdo
—66,7%

b) A gente ndo tem tempo, entdo seria bom ter uma pessoa que preparasse a
parte pedagogica — 333,3%

Apesar de algumas profissionais terem dito que gostariam de receber algo pronto
para ser aplicado com as criangas, isso ndo significa que elas ndo queiram fazer, mas sim
porque lhes faltam subsidios proprios de uma formagdo; a inica pajem que tem curso de
magistério (Raquel), também se sente confusa em relagdo ao que aplicar ou nao as criangas
por duvidar se realmente aquele determinado conteudo € propicio a faixa etaria na qual
atua.

Outra questao ¢ o tempo, como mostraram alguns relatos, pois elas ficam na creche

em tempo integral, algumas nem voltam para casa no horario do almogo, entdo, ¢
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complicado e como a diretora (Silvia) mesma disse durante a entrevista, além do trabalho
na creche, quando chegam em casa tém outra jornada de trabalho: “eu antes quando tinha
aqui na creche as criangas de quatro meses a seis anos, essa turminha de quatro, cinco e
seis anos estavam na EMEI no periodo da manhd, entdo, eu tinha as tias livres nesse
periodo. Nos chegdvamos ao ponto de segundas fazer HTP” com uma turma, na ter¢a com
outra e na quarta com outra. Hoje ndo tem como e é complicado, eu ja cheguei a sugerir
para elas um horario de atividade extra, mas ndo se interessam porque tem familia, ¢
crianga, ¢ marido e dia de sabado elas acham que é pior porque tem a casa inteira para
cuidar, entdo, é complicado para elas tambéem”.

Como mostrou o relato da diretora, as pajens tinham um periodo de horério livre, no
qual elas realizavam as reunides pedagogicas; no entanto, agora, elas trabalham em periodo
integral (oito horas didrias), elas chegam as sete horas da manha e saem as seis da tarde.
Dessa forma, fica dificil pensar em projeto pedagogico para a creche e definir propostas
para a especificidade das criangas atendidas se falta tempo devido a jornada de trabalho e
também a necessidade de formagao pedagdgica por parte das profissionais inseridas nessa
instituicdo. Ou seja a politica publica ndo equacionou aquilo que se baseia a proposta
assistencial de cuidado e alimentagdo de maneira ininterrupta. A educacdo ao assumir a
creche ndo refaz as bases pelas quais se assenta a proposta educativa que subsidia a
proposta assistencial.

Em relacdo aos cursos oferecidos pela Prefeitura, as pajens apresentaram as
seguintes falas. Respostas mais freqlientes:

a) Tem aqueles cursos sobre crianc¢a especial, musicalizagdo, de brinquedos
pedagogicos. Ajuda, da para usar — 66,7%
b) A teoria é bem grande, ndo sao muito aproveitaveis — 33,3%

Em relacdo a esses cursos, todas disseram que da para usar o que aprenderam, no
entanto, durante o periodo em que a pesquisadora esteve na creche a unica atividade que
elas disseram que aprenderam nos cursos que fizeram e que elas utilizavam era a
musicalizagdo. Algumas pajens disseram que alguns cursos eram longos e que ndo dava
para levar nada para casa, pois acabavam se perdendo em meio a tanta teoria € como pdde

ser mostrado a partir das falas, os cursos realizados nunca diziam respeito ao dia a dia da

> HTP: horario de trabalho pedagogico.
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creche, aos problemas enfrentados por elas no seu cotidiano, as suas duvidas em relagao a
parte pedagodgica.

Campos (1984, apud Silva 2001:94), ao fazer um levantamento sobre as condigdes
de trabalho e as percepgdes sobre seu papel com trinta e quatro educadores de creche
durante um encontro sobre educacdo infantil: “constataram que os treinamentos oferecidos
para os educadores de creche sdo muito teoricos, abordando temas distanciados da
realidade diaria do educador e ndo possibilitando que este se instrumentalize, de fato, para
seu trabalho”.

Dessa forma, concordo com Silva (2001:119), ao afirmar em seu artigo que “os
programas de formagdo devem ser capazes de realizar uma escuta efetiva das referéncias
com as quais atuam essas profissionais, pois é somente através da problematiza¢do das
suas proprias referéncias a respeito da educa¢do da crianga que as educadoras e
educadores sentir-se-do mobilizados para transformar ou potencializar suas a¢oes”. Mas,
para isso, seria necessaria uma agao efetiva para que se buscasse uma educacdo de boa
qualidade para a crianga pequena.

No entanto, segundo Penn (2002) o conceito de primeira infincia que subsidia as
politicas do Banco Mundial se baseia a partir da teoria do capital social, pois o objetivo da
infancia ¢ tornar-se um adulto plenamente produtivo, o “capital humano” do futuro,
visando melhorar, de acordo com Rosemberg (2002%), o desempenho do ensino
fundamental e a minimizagdo de investimentos publicos dada a universalizacdo do ensino
fundamental.

Assim, as pesquisas t€ém mostrado que as politicas publicas giram em torno de
programas produzidos a baixo custo que ndo prevéem a formagdo especializada de
educadores, uma organizacao satisfatéria do espaco e disponibilidade de materiais
diversificados visando a reducdo de investimentos em educacao infantil e também segundo
Rosemberg (2002%), buscando também “um atendimento de massa”, que tem como um de
seus fundamentos a intuicdo, j4 que o numero de pessoas que atuam neste segmento
educacional ndo obtiveram uma formagao profissional especifica inicial ou continuada, no
entanto, a autora conclui que “se a intui¢do constitui uma base importante para

fundamentar a agdo, ela é insuficiente” (Rosemberg, 2001:19).
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Esse ¢ o tipo de creche produzido pelas atuais politicas publicas, mas que nao so
produzem um tipo de creche como também as profissionais inseridas nessa institui¢ao, pois
diante da ndo valorizagdo de seu trabalho por meio de salarios inferiores, a auséncia de
cursos de formagdo continuada, o trabalho diario em periodo integral, tudo isso concorre
para que as pajens também sejam um reflexo do parco investimento na area de educagao
infantil. Por isso, de acordo com Saparolli (1997, apud Jardim, 2003:62) “ndo é a presenga
maci¢a de mulheres que desqualifica a profissdo de educador infantil, mas é a falta de uma
formagao prévia”.

Com a promulgacdo da LDB (9394/96) passando a educacdo infantil a ser a
primeira etapa da educagdo basica e designando a creche as fungdes de cuidado e educacao
visando superar a dicotomia entre cuidado na creche e educacdo na pré-escola, as
profissionais inseridas nesta instituicdo ficaram diante de um impasse, pois ndo sabem o
que fazer e como fazer com as criangas pequenas e com esta institui¢do coletiva que agora
se deseja um outro papel até entdo desconhecido para estas mulheres trabalhadoras da
creche, pois os modelos institucionais conhecidos por estas profissionais nao sao
suficientes para o desenvolvimento do trabalho nesta institui¢ao coletiva e publica como € o
caso da creche.

Durante as entrevistas com as pajens, estas quando questionadas sobre a LDB e as
possiveis mudangas no desenvolvimento de seu trabalho apresentaram as seguintes falas.
Respostas mais freqiientes:

a) Ndo mudou nada — 33%
b) Ndo mudou, mas agora a gente tem que desenvolver algumas atividades’®
que a Silvia (diretora) passou e ter tudo anotado — 66,7%

Sobre este assunto a diretora (Silvia) apresentou a seguinte fala: “quando nos
mudamos da filosofia do assistencialismo para a questdo mais voltada para a pedagogia,
nés encontramos coisas dificeis, acho que na sua entrevista’’, embora algumas tenham
entrado a pouco tempo, essa questdo pedagogica é complicada para nos, ela vem de uma

estrutura muito preocupada se a made esta trabalhando, o que a mde esta fazendo, eu digo

76 Atividades recomendadas pela diretora: atividades de movimento, atividades dirigidas, atividades livres,
cantar musicas e contar historias. Essas atividades devem ser realizadas diariamente ¢ acompanhadas de
anotacdes a respeito em cadernos cedidos pela propria diretora.

7 A diretora esta se referindo as entrevistas realizadas com as pajens.
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para elas (as pajens) que ndo importa se a mde deixou a crianga aqui e foi fazer compra
no shopping, mas ainda existe essa seqiiela, elas ficam dizendo que a mde da crianga tal so
sai e fica querendo controlar a vida da mde. Entdo, falar para vocé que nos vamos deixar o
assistencialismo de lado é como se eu falasse que nos vamos deixar Piaget de lado e fazer
puramente o construtivismo. Ndo existe isso, mas pelo menos, a gente esta cuidando e
educando junto. E a gente tenta fazer isso tudo devagar, no ritmo delas para que ndo cause
um impacto, para que ndo deixe elas assim revoltadas, angustiadas ou achar que tudo que
elas fazem é errado ou eu ndo sei mais nada, entdo, é complicado”.

Os cursos de formagdo terdo um papel importante para formar profissionais que no
seu trabalho diario com as criancas consigam aliar o cuidar e o educar visando quebrar
concepcdes e valores tdo arraigados na area da educagdo infantil buscando um novo
entendimento do que seja a educacdo das criangas pequenas, tentando se aproximar do
ponto de vista desta crianga, tendo-a como ponto de partida para as propostas pedagogicas e
também para o desenvolvimento de politicas publicas para este segmento, ja que ainda nao
se sabe educar criangas pequenas, pois esta nunca ¢ considerada em sua especificidade,
sendo subjugada e subalternizada por ser crianca e pobre.

Segundo Faria (1999:72), “a ‘dupla alienagdo’ da infdncia deve ser combatida: a
crianga rica privatizada, alienada, antecipando a vida através de inumeras atividades, e a
crian¢a pobre explorada, também antecipando a vida adulta no trabalho. Fazendo da
creche um oasis, um lugar onde se torna crian¢a, onde ndo se trabalha, onde se pode
crescer sem deixar de ser crianca, onde se descobre e se conhece o mundo através do
brincar, das relagcoes mais variadas com o ambiente, com os objetos e as pessoas,
principalmente entre elas: as criangas”.

Dessa forma, de acordo com Oliveira (2001:94), “com relagdo a educagao infantil,
pode-se dizer que a LDB provocou um grande desafio para as institui¢oes formadoras (...)
formar um profissional que dé conta das fungoes de educar e cuidar, aliando sempre teoria
e pratica, levando em considera¢do a diversidade da populacdo atendida, sem perder de
vista as especificidades de cada individuo”.

Para Kuhmann Jr (1999), a vinculagdo de creches e pré-escolas ao sistema
educacional representa uma conquista do ponto de vista de superacdo de uma situacao

administrativa que mantinha um segmento de institui¢des educacionais especifico para os

79



pobres segregado do ensino regular com todo o peso dos preconceitos relacionados a isso.
No entanto, a possivel superacao da dicotomia entre cuidado na creche e educagao na pré-
escola almejada pelas prescrigdoes da LDB, ainda ndo se efetuou, pois essa dicotomia ¢
apenas um sintoma das desigualdades entre ricos e pobres. E o produto dessa tentativa de
superacdo ¢ a inser¢do das criangas a partir de seis anos no ensino fundamental, ja que
anteriormente essa entrada ocorria aos sete anos.

A experiéncia italiana sugere informacgdes importantes para se repensar as
perspectivas atuais sobre as politicas publicas para a primeira infincia também em outras
realidades sociais. Segundo Musatti (2003:66) mais de 90% das criancas entre 3 e 6 anos
freqlientam uma escola de infancia, sendo que a maioria dessas escolas ¢ publica (mais de
50% de responsabilidade do Estado e 13% dos municipios). Em relagdo as creches (para
criangas abaixo de trés anos), Musatti (2003:68) apresenta que estas estdo mais
concentradas no norte e no centro do pais e sdo mais numerosas nas cidades de dimensdes
médias onde ¢ possivel encontrar até mais de 30% das criancas. Da mesma forma que a
escola da infancia, a grande maioria das creches ¢ administrada pelos governos locais com
financiamento publico (ibid).

O surgimento da creche na Itidlia de acordo com Musatti (2003:69) marcou
profundamente a experiéncia de atendimento as criancas pequenas devido a dois aspectos
caracteristicos dessa experiéncia: a creche foi instituida como bem publico administrado
pelos governos locais, com um grande investimento financeiro direto e esta instituigdo
ocorreu pela pressdo politica e sindical, cuja demanda segundo a autora vinha acompanhada
pela afirmagdo do valor do trabalho extradoméstico das mulheres e pelo valor da educagao
extradoméstica precoce. Sendo acompanhado de uma atencdo continua as relagdes entre
creche e familia. A formagdo dos profissionais inseridos nesta instituicdo também foi
beneficiada pelos investimentos financeiros na area, ja que segundo Musatti (2003:69) “os
governos locais que mais investiram nessas creches tanto politica como financeiramente,
aos poucos, vieram providenciando um corpo especializado de profissionais de gestdo,
capacitado também do ponto de vista educacional”. Esse tipo de profissional ¢ chamado de
coordenador psicopedagogico ou educacional (ibid).

A experiéncia italiana abrange dois tipos de programas para a primeira infancia

(Centri per Bambini e Genitore ¢ Spazi ou Centri per Bambini) que vem sendo
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desenvolvido desde 1986 e conta atualmente com cerca de 500 unidades. As caracteristicas
desses programas podem ser descritas da seguinte forma, de acordo com Musatti (2003:75):
“a grande flexibilidade na formulagdo do modelo organizativo, que pode variar em todos
os aspectos de funcionamento como nos horarios de abertura, mas também nos estruturais
como a locagado fisica fixada em locais autonomos, em centros polivalentes com projetos
voltados para criangas de outras idades ou prever a utilizagdo de locais das creches ou das
escolas da infancia em diferentes horarios de abertura”.

Os programas que correspondem a primeira tipologia foram chamados de acordo
com Musatti (2003:75) de Centri per Bambini e Genitore e exigem a presenga dos pais ou
de outros familiares com as criangas para partilhar momentos de brincadeiras, mas também
de pura socializagdo com outras criangas e pais (o objetivo € envolver diretamente os pais),
e os programas que correspondem a outra tipologia foram chamados de Spazi ou Centri per
Bambini e aceitam a freqiiéncia de grupos de criangas por um certo niumero de horas,
durante as quais os pais podem se afastar ou permanecer, conforme desejem e de acordo
com as necessidades psicologicas da crianga (o objetivo deste programa ¢ promover o
desenvolvimento, as capacidades e as necessidades psicologicas da propria crianga). No
entanto, segundo Musatti (2003:75) esses programas ndo oferecem resposta as necessidades
de guarda da crianga, pois visam “oferecer a oportunidade de experiéncias sociais, seja
para as crian¢as quanto para os pais, combater a soliddo do par adulto-crianga em casa e
oferecer oportunidades de discussio e interlocu¢do sobre a experiéncia de
paternidade/maternidade”.

Desta forma, essa experiéncia italiana nos aponta para dois aspectos importantes
que segundo Musatti (2003:76) sdo os seguintes: fica confirmada a importancia de oferecer
aos pais um amplo leque de escolhas de cuidado da crianca e sugere a importancia de uma
oferta publica que torne possivel o acesso a creche para todas as familias, garantindo um
suficiente nimero de unidades e alta qualidade.

No proximo capitulo dando continuidade a discussdo da qualidade do trabalho
oferecido pela creche estudada, apresento um dado referente ao servigo desenvolvido que
estava vinculado a questdo da ‘paparicagdo’ como um eixo fundante a partir de concepgdes

educativas-assistenciais que resultavam em praticas privadas, familiares e domésticas.
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CAPITULO 8
A ‘PAPARICACAO’ NO TRATAMENTO DIARIO DA CRECHE

A questdo racial apareceu nas praticas educativas ocorridas na creche a partir de
situagdes que demonstravam um determinado “carinho” que optamos chamar de
“paparicagdo” por parte das pajens em relagdo a determinadas criangas, dentre as quais, as
negras estavam na maior parte do tempo “fora” e excluida dessa pratica.

O termo “paparicagdo” foi utilizado anteriormente por Ari¢s (1981:158) quando o
autor apresentou o surgimento de um novo sentimento da infancia em que “a crianga por
sua ingenuidade, gentileza e graga, se tornava uma fonte de distra¢do e de relaxamento
para o adulto”.

No entanto, era caracterizado pelo autor como “um sentimento superficial” que
ocorria em seus primeiros anos de vida e que esse sentimento “originariamente pertencera
as mulheres, encarregadas de cuidar das criangas”. A passagem destas pela familia era
muito breve e insignificante, pois se ndo morresse € sobrevivesse a esse periodo (da
paparicagdo), logo passava a viver em outra casa que nao a de sua familia (ibid).

No caso da presente pesquisa, “paparicagdo” também assume o mesmo carater
superficial descrito por Ari¢s que, na creche, correspondia a um tratamento diferenciado em
relacdo as criangas justamente por algumas ganharem essa paparicagao e outras nao.

As situagdes que exemplificam tais praticas estdo apresentadas da seguinte forma:
na hora da chegada (o cumprimento), recusa ao contato fisico, elogios pelo bom
comportamento e beleza fisica e a questdo dos esteredtipos em relagdo as criangas negras
como podem ser verificados a seguir:

Na hora da chegada (o cumprimento):

e Durante o tempo em que ocorreu a coleta dos dados na creche, foi possivel
perceber que as pajens beijavam somente determinadas criangas. Na chegada
das criancas no periodo da manha, de treze criangas (8 criangas brancas e 5
criangas negras) a pajem beijava sete, sendo que deste total, eram apenas

duas criangas negras (num total de cinco na sala das criancas de um ano)
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Recusa ao contato fisico:

Num certo dia no parque, Nice (pajem das criancas de dois anos), pegou V.
(negro) e o colocou dentro de uma caixa de papeldo, em seguida B. (negro)
também quis entrar, ela o pegou e disse: “nossa, eu ndo agiiento, que
menino pesado”. E o deixou no chdo sem coloca-lo dentro da caixa, Marli
(pajem das criancas de um ano) disse: “ele é que acaba com a minha
coluna”.

No bergario Rute (pajem), estava brincando com N. (branca) e V.H. (branco)
de suspendé-los, quando W. (negro) se dirigiu até ela, demonstrando
também querer brincar da mesma forma, Rute disse: “vocé ndo, vocé é
muito pesado”.

A outra situagdo de recusa ao contato fisico, aconteceu no parque. Marli
(pajem das criancgas de um ano) fez o seguinte comentario: “olha como o D.
(negro) fica suado no sol”, depois de algum tempo apoés ter se referido ao
suor do menino, este vem até Marli que estava sentada no chdo e tentou
abraca-la, mas quando foi encostar em seu rosto ela disse: “nossa, vocé esta
todo suado”. Ela sempre enfatizava a questdo de D. (negro) ficar suado
quando permanecia no sol.

Ganhar ou ndo o colo da pajem: uma situagdo que ocorreu varias vezes:
algumas criancas chegavam chorando e nao ganhavam colo, no entanto, com
determinadas criangas era diferente: M. (loira/2 anos) chegou chorando,
entdo Nice (pajem/branca) a pegou no colo até que ela parasse de chorar,
depois chegou P. (negro/2 anos) também chorando, mas Nice fez o seguinte:
sentou em uma cadeira e o colocou entre as pernas. Esta situagao ocorreu da
mesma forma s6 que com outra pajem, B. (negro) chegou chorando, Marli
encostou-o em sua perna e disse para ele nao chorar, depois chegou L. (loira)
também chorando, mas o procedimento foi outro, a pajem a pegou no colo

até que ela parasse de chorar.
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As criancas eram elogiadas por sua beleza e também pelo seu “bom

comportamento’:

quando I. (branco/1 ano) chegava era sempre recebido com beijos e sempre
podia ouvir: “ai que lindo”, da mesma forma que J. V. (branco/l ano):
“olha o J., ele ndo é lindo? E lindo e ndo me da um pingo de trabalho”.
Outra situacao ocorreu quando estavamos no parque e algumas criangas da
sala de dois anos andavam de velotrol, mas como ndo sdo em numero
suficiente para todos, sempre alguém ficava chorando; entdo Nice (pajem)
disse para J. A. (loiro) deixar R. (negro) dar uma volta; ele se levantou e
passou o velotrol; a pajem disse: “esse menino é uma gracinha. E o
homenzinho da tia”. J. A. sorri e sai.

Num outro dia no parque, uma das pajens que fica com os bebés menores de
um ano (Rute), se dirigiu a mim fazendo o seguinte comentario: “olha que
linda!”. A pajem estava se referindo a G. (loira/2 anos), outras duas
estagidrias também brancas ouviram o comentario e afirmaram o que havia
sido dito: “ai que linda”, “ela é linda mesmo”. Durante todo tempo em que
estive na creche nunca ouvi ninguém dizer que uma das criangas negras era
linda.

Durante a pesquisa também pude perceber que as meninas preferidas pelas
pajens eram caracterizadas como “princesas” ou como “filhas”, de acordo
com os exemplos: as criangas vao chegando, mas a pajem so6 beija L. (loira/1
ano) e diz: “oi minha princesa”. Num outro dia no refeitdrio, a diretora
também elogia essa mesma menina dizendo: “que linda vocé é”.

No bercario Rute (pajem/branca), ficava brava com W. (negro), pois ele
tirava as presilhas do cabelo de N. (branca), e por isso a pajem dizia: “ndo
Jjudia da minha princesa, ndo faz isso com a minha filha”.

Viarias vezes no refeitorio quando todas as criancas se encontravam para
fazer as refeigdes, sempre presenciava as pajens beijando algumas criangas:
Marli (pajem/branca) passa e beija G. e H. (todas duas loiras) e me diz: “ndo

sdo lindas?”. J. (negra/3 anos) da mesma sala que as duas meninas citadas
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acima, estava sentada ao lado de G. (loira) e, no entanto, passou
despercebida aos olhos da pajem.

Em outra situagdo, Marli e Dulce (pajens) depois do almogo quando J. e M.
(todas as duas loiras/2 anos) passavam em direcdo a sala, elas as beijaram e
expressaram um enorme sorriso, as meninas também sorriram.

Num outro dia ao me despedir das criancas durante o almogo, G. (loira/2
anos) me faz a seguinte pergunta: “vocé ja vai embora?”. Respondo que
sim, entdo, Marli (pajem/branca) faz o seguinte comentario: “ai que linda,

ndo da vontade de levar para casa’.

Estereotipos:

Marli (pajem/branca) em varias situagdes comecava a cantar um samba e
dizia para D. (negro) dancar. Ela so se referia a D., e cantava: “samba D.,
samba D.” Num outro dia o radio estava ligado, mas as musicas que
estavam tocando ndo tinham nada a ver com samba, mas mesmo assim, ela
cantava o sambinha de sempre e dizia para o0 menino sambar.

Outra forma como Marli se referia a D. (negro) era de ‘“negdo” ou
“neguinho”.

Em outra ocasido, Marli brincava de fazer cocegas em D. (negro/lano) e o
chamava de “neguinho gostoso”, em seguida foi brincar da mesma forma
com I. (branco) e dizia: “cadé meu branquinho lindo? .

Dulce (pajem/branca) trouxe duas bonecas tipo “barbie” que estava na sala
dos bebés, quando Marli viu as bonecas, ela me chamou e disse para que eu
observasse o que iria acontecer. Ela pegou as bonecas e disse: “D. (negro/l
ano) olha as loiras”, e imediatamente D. estende a mao para pegar as
bonecas, entdo Marli diz: “ele adora uma loira, ndo pode ver” (risos).
Depois ela pergunta: “elas sdo bonitas?”, ele responde que sim.

Uma outra forma que também classifiquei como pejorativa, foi a maneira
que as pajens se referiam ao modo que R. (negro) comia. Nice
(pajem/branca) responsavel pelas criancas de dois anos, diz para R: “ai R,,
que lambang¢a vocé faz para comer”. E vem me dizer que R. (negro), além

de querer ficar comendo com a mao, ainda come rapido e faz a maior
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lambreca. Numa outra ocasido no refeitorio, Marli (pajem/branca),
responsavel pelas criangas de um ano, veio me dizer com a maior cara de
nojo: “olha o jeito que o R. come. Nossa!”. J. (loiro/2 anos) também fazia a
maior bagunca para comer, no entanto, Nice (pajem/branca) s6 dizia: “ndo
pode derrubar a comida assim”. Esse menino citado anteriormente era
chamado de “loiro” por todos na creche, tanto que quando cheguei perguntei
o nome dele para as criancas da sala, pois ele ainda ndo falava e as criangas
disseram “loiro”, Nice (pajem) entdo disse: o nome dele ¢ J., mas nds so6
chamamos ele de “loiro”.

Outro esteredtipo também corrente na creche ¢ que as travessuras sempre
estavam associadas as criancas negras, pois elas eram as “vilas” da historia.
Na creche em toda sala havia um “furacdo”. O “furacdo” pode ser
conceituado de acordo com as pajens como “um menino bastante terrivel,
que se movimenta o tempo inteiro, que estraga as brincadeiras, que também
bate nos colegas”, ou seja, o vildo da sala, com o seguinte detalhe: ele ¢
negro. Toda sala tinha um “furacdo negro”.

Antes de conhecer V. (negro/1 ano), Marli (pajem/branca) responsavel pelas
criancas de um ano, j& havia mencionado a forma como o menino se
comporta, concluindo que ele ¢ terrivel. Quando V. (negro) chegou,
passados alguns minutos, ele comegou a arrastar os bercos, a pajem ficou
brava com ele que imediatamente saiu e procurou outra coisa para se
divertir. Faco o seguinte comentario: “nossa, ele consegue arrastar os
ber¢o”, Marli diz: “vocé ndo sabe do que ele ¢ capaz, ele é terrivel”.
Durante qualquer refeicdo no refeitorio, V. (negro) era posto no cadeirdo,
pois de acordo com Marli, “ele ndo da sossego”. Diante dessa situacao,
comecei a observar o que I. (branco/1 ano) ndo fazia nada de menos terrivel
que V. (negro), pois observando o comportamento de I. (branco), percebi
que ele também fazia as mesmas coisas que V. (negro); no entanto, o
tratamento recebido diante de suas travessuras diferia do empregado a V.

(negro). As travessuras realizadas pelos dois eram as mesmas: empurrar
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ber¢os, subir em cima da mesa, arrastar as cadeiras, bater nos colegas, etc.
No entanto, o diferencial entre eles era a cor.

Dulce (pajem/branca) costumava chamar V. (negro) de “zup trup”, perguntei
o que significava, e ela disse que “é no sentido de terremoto, que destroi
tudo”’.

Num certo dia durante o almogo, Marli veio me dizer que o I. (branco), nao
para quieto durante o almogo, que ele s6 quer andar pelo refeitorio. Entdo,
aproveitei para fazer o seguinte comentario e ver a reagao de Marli: “até que
0 V. (negro) ficou bem comportado hoje. Se o 1. (branco) ndo ficar quieto,
daqui a pouco ele tem que ficar no cadeirdo”. Entdo, ela comenta: “até que
V. ficou quieto”. E em relagdao ao I. (branco), ela disse: “se ele continuar
andando sem parar ai ndo vai ter jeito”. Interpretei essa frase da seguinte
maneira: o I. (branco) ndo para quieto, no entanto, todo dia, Marli da uma
chance para ver se ele se comporta, ou seja, ela vai protelando essa situagao
ao maximo. Ao contrario de V. (negro), que ndo tem nenhuma chance de
mostrar que esta mais comportado, pois independente de qualquer coisa ele
vai para o cadeirdo.

Em outra ocasido, estavamos no refeitorio, ¢ V. (negro) estava sentado a
mesa com as outras criangas, alias, coisa rara de se ver, no entanto, antes de
0 menino terminar de comer, Marli o colocou no cadeirdo, nao entendi por
que, pois ele estava comportado, ao contrario de I. (branco), que tirou o té€nis
e jogou em cima da mesa, em seguida, se levantou e correu pelo refeitorio,
Marli foi atrds dele e s6 disse para ele ficar quieto, diante da situacao,
Raquel (pajem/negra), veio e sentou ao lado de I. (branco) dizendo: “vamos
ficar quieto, que negocio é esse de ficar correndo, ndo deixa eu ficar
brava”, s6 assim, para ele ficar sentado. Marli nem cogitava a possibilidade
de colocé-lo no cadeirdo. E o cadeirdo era uma forma de castigar as criangas
pelos seus atos, mas 1. (branco) estava sempre livre de tal castigo, parecendo
ser uma questao de pele diante desse tratamento diferenciado.

Na sala das criangas de dois anos, ocorre a mesma situagao, Nice logo no

inicio quando cheguei a creche, veio me dizer que R. (negro) ¢ impossivel,
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ela diz: “o R. ndo tem limites”. Percebi também que R. (negro), ndo estava
na lista dos preferidos de Marli (responsavel pelas criangas de um ano), pois
o dia em que Nice faltou, Marli a substituiu, entdo, num certo momento em
que todos estavam folheando algumas revistas, R. (negro) estava embaixo da
mesa quietinho. Marli quando percebe sua auséncia e o encontrou embaixo
da mesa, ficou brava com ele e me disse: “esse menino ndo tem limite, ele é
um furacdo, desde o berg¢ario, ele nunca se interessou por nada e continua
do mesmo jeito”.

Num outro dia no refeitoério, Nice estava saindo com suas criangas, ¢ Dulce
fez o seguinte comentario: “acho que o R. (negro) esta mais quieto”. Nice
diz: “ele estd ¢ cada vez pior” e Marli completa: “esse ai ndo tem jeito, diz
que na casa dele ¢ pior ainda”.

Até no bercario tem um furacdo negro, quando cheguei a sala pela primeira
vez, Rute (pajem/branca) veio me dizer que W. (negro), “é um furacdo, ele
ndo para quieto e fica tentando se apoiar em tudo para ficar em pé”. Num
certo dia, W. (negro) estava se apoiando no carrinho em que N. (branca)
estava dormindo; entdo, Dirce (pajem/branca), foi até 1a e o retirou de perto
do carrinho, s6 que em seguida, ele voltou a se apoiar no carrinho; entao,
Dirce disse: “vocé ndo vai parar? Entdo vai ficar aqui um pouco”, € 0
colocou de castigo em um bergo (aqui o bergo concretamente se caracterizou
como prisdo, cujo objetivo era tolher os movimentos da crianga). Até os
movimentos parecem ser proibidos. A situagdo se repetiu com V.H.
(branco), que também estava se apoiando no carrinho em que L. (branca)
estava dormindo e Dirce se aproximou dele dizendo em tom de brincadeira:
“ah, ah, ah, ndo pode subir”. Ela sorri para V.H. e o coloca no tapete. Aqui
também parece sinalizar um tratamento diferenciado para brancos e negros,
considerando que em relacdo a crianca branca, a pajem amenizou suas agoes
em contraposi¢do a sua atitude com W. (negro).

I. (loira/1 ano) estava brincando com o fogdozinho, Marli (pajem) veio me
dizer: “vocé viu que linda a I, ela brinca que ¢ uma gracinha”. Em seguida

V. (negro/l ano), se dirigiu até o fogdao, Marli fez o seguinte comentario:
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“acabou a brincadeira da 1.” - V. (negro) chega e comega a pegar as
panelinhas, I. reclama, entdo, Marli vai até 1a e diz: “deixa ela brincar, vai
para 1a”. E me disse: “ele estraga tudo”. E se dirige a ele novamente: “se
ndo parar vocé vai para o ber¢o, negrugo”.

e No bergario a cena foi semelhante. N. (branca) e V.H. (loiro), estavam
brincando na cabaninha com bolinhas, W. (negro) estava no tapete e também
resolveu ir até 14, entdo, Rute disse: “acabou a brincadeira”. Ou seja, s
porque W. (negro) dirigiu-se para onde as outras criangas estavam isso ja
significaria o fim da brincadeira.

Como os dados ja foram apresentados passo agora para a analise das praticas
educativas ocorridas na creche em relacdo a questdo racial procurando apreender as suas
manifestagdes nas diversas praticas discursivas (baseadas em enunciados cientificos,
concepgdes pedagodgicas e filosodficas, principios religiosos, literarios) e ndo-discursivas
(técnicas fisicas de controle corporal, regulamentos de controle do tempo dos individuos ou
institui¢des, técnicas de organizagdo arquitetonica) que se articulam e se combinam e nos
subjetivam.

As praticas discursivas e nao-discursivas segundo Foucault (1987) sdo lidas,
analisadas e entendidas enquanto praticas de poder. As praticas de poder, que sdo praticas
de subjetivacdo atuam a partir do principio da individualiza¢do, pois segmenta uma massa
humana, informe, em unidades individuais, alcan¢aveis e controlaveis.

Por isso, os individuos sdo classificados da seguinte maneira segundo Foucault
(1987:125), “cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa
ora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que
marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espago da classe ou do colégio essa reparticao de valores ou méritos”.

Assim, o poder disciplinar age a partir de uma anatomia politica do corpo segundo o
principio da norma. De acordo com Foucault (2002:88), o século XIX assistiu a invasao
progressiva do espaco da lei pela tecnologia da norma ditando “o que é normal ou ndao,
correto ou ndo, do que se deve ou ndo fazer, determinando se o individuo se conduz ou nao

como deve, conforme ou ndo a regra” (ibid).
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Segundo Costa (1983:50), a norma diferentemente da lei que se configura como um
poder essencialmente punitivo, coercitivo, tendo como mecanismo fundamental a
repressdo, embora possa incluir em sua tatica também o momento repressivo, visa
prioritariamente prevenir, tendo a regulacdo como mecanismo de controle que estimula,
incentiva, extrai ou exalta comportamentos e sentimentos tidos como aceitaveis. “Pela
regulacdo os individuos sdo adaptados a ordem do poder ndao apenas pela aboli¢do das
condutas inaceitaveis, mas, sobretudo, pela produ¢do de novas caracteristicas corporais,
sentimentais e sociais” (ibid).

Para Veiga-Neto (2003:90) a norma “é o elemento que, ao mesmo tempo em que
individualiza, remete ao conjunto dos individuos, por isso, ela permite a comparagdo entre
eles. E ao se fazer isso, chama-se de anormal aquele cuja diferenca em rela¢do a maioria
se convencionou ser excessivo, insuportavel”. Diante disso, tal diferenga passa a ser
considerada um desvio.

Os dados coletados na creche mostraram que havia uma certa
comparagao/classificagdo entre as criangas, pois a questdo racial apareceu na relagdo das
pajens com as criancas negras a partir da “exclusio”’® de uma certa paparicagio que ocorria
com determinadas criancas, dentre as quais as negras estavam na maior parte do tempo
“fora”dessa pratica a partir das seguintes situacdes descritas anteriormente: recusa ao
contato fisico em determinados momentos, o recebimento de elogios relacionados a beleza
e “bom comportamento” e os esteredtipos presentes na relagdo pajem/crianga negra.

No entanto, as praticas educativas descritas acima apesar de se referirem as criangas
negras em especifico e que poderiam ser analisadas somente a partir do critério racial, nao
sdo semelhantes, pois como ja foi descrito anteriormente, o poder disciplinar atua sobre os
corpos a partir de uma individualizagdo; as praticas em relacao as criangas negras/ criangas
negras e gordas/ crianca negra suada diferem umas das outras, pois em determinado
momento cada crianga ocupava ora uma posi¢do, ora outra a partir das classificacdes: tinha
a criang¢a bonita, a crianca educada, o furacdo, o gordo que ndo podia participar de

determinadas brincadeiras, o lambao, etc.

78 Exclusdo: a palavra ndo esta sendo utilizada para designar um ato de segregagio das criangas negras, mas se
referindo ao recebimento de um carinho diferenciado, com uma menor paparicagao.
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Por meio das disciplinas, aparece o poder da norma; segundo Foucault (1987:153),
“as marcas que significavam status, privilégios, filiagdes, tendem a ser substituidas ou pelo
menos acrescidas de um conjunto de graus de normalidade, que sdo sinais de filiagdo a um
corpo social homogéneo, mas que tém em si mesmas um papel de classificagdo, de
hierarquizacdo e de distribuicdo de lugares. Em certo sentido, o poder de regulamentacgdo
obriga a homogeneidade; mas individualiza, permitindo medir os desvios, determinar os
niveis, fixar as especialidades e tornar uteis as diferencas, ajustando-as umas as outras”.

Assim, os dados mostraram que a creche funcionava a partir de praticas educativas
baseadas em toda uma micropenalidade do corpo baseando-se num todo social homogéneo:

e Um corpo negro tende a ser rejeitado segundo uma norma de negacao do
diferente em relagdo ao modelo estético de beleza e saude
convencionalmente estipulado como “padrao” a ser seguido;

e Um corpo negro gordo destituido de algumas brincadeiras com a pajem,
devido ao seu peso e também considerado causa de problemas na coluna;

e Um corpo negro suado que tende a ser rejeitado, pois o suor tem algo que
pode ser associado ao ato de misturar, de trocar, no qual “um” lanca de si
odores, vapores que acabam fazendo do outro também “um” a partir da
umidade que perpassa para os dois corpos, como se um contaminasse o outro
com o que tem de mais particular, no caso do negro, sua negritude.

Assim, as criangas que eram classificadas a partir de um “desvio” da norma tinham
o poder de fazer fugir, fazer vazar os modelos de comportamento, de estética, de ser
utilizados no tratamento diario da creche a partir dos quais todos os outros eram avaliados e
validados ou ndo.

Desta forma, de acordo com Veiga-Neto (2003:90), “a norma ¢ saturante, ou seja,
ela ndo admite exterior, fazendo de todos um caso seu: normal ou anormal”. Assim, a
crianga nessa relagdo com o adulto esta submetida a um tipo de relacionamento baseado na
dependéncia e submissao das primeiras em relagao as tltimas.

Os apelidos que também eram uma constante no dia a dia da creche, expressavam
um processo de comunicagdo no qual a linguagem era utilizada para classificar as criangas

que de alguma forma desviavam da norma, como mostram os exemplos:

91



L. (negro/1 ano), por causa de seu tamanho tinha os seguintes apelidos:
“esquilo”, “espirro de gente” e “coisa miuda”;
e B. (negro/l ano), devido ao seu peso era chamado de “bolo fofo” e
“batatdo”;
e V. (negro/l ano), era chamado de “zup trup”, que segundo as pajens
significava “terremoto”, “furacdo’;
e A. (negro/3 anos), seu apelido era “periquito”;
e P.R. (negro/2 anos), “Amado Batista”, as pajens diziam: “ele estd mais para
Amado Batista do que para Paulo Ricardo”;
e B. (branco/3 anos), por causa do seu peso era chamado de “Faustao”;
e P. (branca/3 anos), tinha o apelido de “taturana” devido ao fato de ter
sobrancelhas grossas;
e H. (branca/3 anos), era chamada de “loira do banheiro”, porque sempre era a
ultima a sair do banheiro;
e G. (branca/ 3 anos), era chamada de “lambisg6ia” por causa de sua estrutura
fisica, muito magra;

De acordo com Silva (1995:57), o apelido ¢ um contexto de fala em que as
mensagens verbais expressam a tentativa de dominio de uma pessoa sobre a outra. E as
criangas eram chamadas por seus apelidos em sua presenca, e na sala das criangas de trés
anos, estas ja chamavam seus colegas por esses apelidos conferidos pela pajem responsavel
por eles.

No entanto, quando as pajens chamavam as criangas por meio de apelidos, estas
também de forma simultanea também se desqualificavam, pois a partir do momento em que
cuidavam de “esquilos”, “batatdes”, “taturanas”, “lambisgodias”, elas também se
miniaturizavam diante de suas proprias praticas que faziam das criangas “seres menores” no
sentido de hierarquicamente inferiores, dependentes e subalternos.

Isso € o que Silveira (2001) denominou em sua pesquisa como “apequeniza¢ao” das
criangas ao constatar que existe um processo que transforma a crianga em algo pequeno ou
menor, sem importancia e infantilizada. A autora também concluiu que as profissionais

também eram marcadas pela no¢do de pequeno, ou seja, a professora produz (por meio de
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sua pratica) e sofre (por ser considerada uma profissional que pertence a uma “subordem’)
essa apequenizagao.

Sao criangas diante de adultos que tém o poder de mando, de recompensa, de
castigo, de classificagdo, ou seja, ¢ uma relacdo de poder que se exerce por meio das
praticas ocorridas diariamente e que atuam no corpo e nos desejos. De acordo com Foucault
(1987), o poder é uma pratica social, constituida historicamente e que intervém
materialmente, atingindo a realidade mais concreta dos individuos, o seu corpo.

No entanto, essas criangas que de alguma forma eram “excluidas” do “carinho” das
pajens por ndo interessarem tanto a elas como determinadas criangas poderiam ficar livres
de determinadas praticas educativas baseadas numa relagdo entre pajem/crianga na qual a
“paparicacdo” era o eixo central. Isso pode parecer negativo, mas nao €, pois o ambito
relacional também ¢ um aparelho de captura e controle, por isso, ¢ preciso ver a
positividade de estar fora dessa pratica. Assim, as criancas negras estavam “excluidas” de
serem tratadas como bibelGs, bonecas, estando livres deste afeto inibidor, fraternal e
familiar que asfixia e aprisiona.

O problema ¢ o que as pessoas e a sociedade fazem com isso, pois se vocé estéd fora
entdo, pelo sentido que geralmente se da as coisas, vocé deveria ser triste, se sentir mal-
amado, rejeitado e isso acaba se transformando em caréncias fabricadas. Durante as
entrevistas realizadas com as pajens, estas, quando questionadas sobre o que a creche
oferecia para as criangas, de forma geral, apresentaram como resposta o cuidar (relacionado
a banho e alimentag@o) e também a questdo do carinho (paparicagdo) como sendo eixo da
relacdo de trabalho entre adulto e crianga, ou seja, cria-se um imaginario da crianga pobre
como aquela que precisa da “paparicagdo” visando suprir caréncias afetivas e materiais,
como podemos verificar pelas falas:

Respostas mais freqiientes:

a) Atengdo, carinho, alimentagdo, higiene — 83,6%
b) A creche oferece o cuidado, mas também a parte pedagogica — 16,4%

De acordo com o que as pajens disseram a respeito do que a creche oferece para as
criangas podemos perceber também a forma como as familias sdo vistas por elas. A partir

dos dados podemos concluir que as familias e as criangas sdo “povos faltantes”, ou seja,
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que tudo falta para as criangas devido ao pouco tempo dos pais porque trabalham ou
mesmo por negligéncia da parte de alguns.

Em entrevista, a diretora da creche disse o seguinte a respeito das criangas: “o
cuidar e o educar tem que andar juntos e estar buscando uma autonomia maior dessas
criangas porque independente do meio social onde eles estdo inseridos, a autonomia deles
eu acho que ¢ imprescindivel, para que eles aprendam realmente a conhecer, a se cuidar
sozinho e ndo ficar dependente, uma da mde que trabalha o tempo todo fora, outro da mae
que ndo quer dispensar seu tempo a ele”’.

As falas evidenciaram uma énfase das pajens e da propria diretora na “caréncia
afetiva” e “caréncia material”, ou seja, lidam com uma “crianga carente” que deve ter na
creche o que as pajens supdem que ndo encontram em casa e, a partir disso, estabelecem
uma relacdo na qual a paparicagdo ¢ seu eixo central. A idéia de “compensar caréncias”
ainda presente como um ranco do assistencialismo e, como conseqiiéncia disso, temos uma
institui¢do também produtora de caréncia que ao mesmo tempo se torna provedora dessa
falta.

A creche estaria esvaziando-se do seu carater publico e politico ”° e se tornando
cada vez mais privado, fraterno e doméstico). No entanto, a fraternidade suprime a
distancia entre os homens e transforma a diversidade em singularidade, anulando a
pluralidade, pois a fraternidade supde a condi¢do de irmdos entre os homens, ou seja, cria
uma situagao identificatoria, de igualdade, tendo como modelo de organizagdo a familia e o
parentesco adquirindo um carater altamente discriminatdrio, pois quando ndo ha esta
“identificacdo” nesta relagdo entre os “iguais”, ou seja, quando o “outro” ndo ¢ uma copia
de mim, como era o caso da creche, pois foi possivel verificar a partir dos dados que essa
“identifica¢do” nao ocorria na relagdo das pajens com todas as criangas, como era o caso
das criangas negras, entdo, ha uma redugao do outro ao mesmo, se constituindo em praticas
de exclusdao e supressdo de toda forma de diferenca/alteridade e, ao mesmo tempo, se
assemelhando segundo Ortega (2000:72) as estratégias politicas nacionalistas, xendfobas,

chauvinistas e racistas. Isso € o resultado da busca pela “seguranga” em relagao a tudo que

7 O conceito de “politico” esta sendo entendido segundo Arendt enquanto espago piblico, espago do agir
humano, por isso, ndo liga o espago publico ao Estado, pois para ela ndo ha nenhum local privilegiado para a
acdo politica, isto €, existem multiplas possibilidades de acdo, sem contudo, necessitar de um suporte
insitucional. In: ORTEGA, F. Para uma politica da amizade: Arendt, Derrida e Foucault. Rio de Janeiro:
Relume Dumard, 2000. p.23.
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temos, por isso, exclui-se o que ¢ desconhecido, o que causa estranheza, o que ndo nos ¢
préoximo e familiar, o que ndo nos identificamos.

Estas criangas que de alguma forma nao estavam entre os “preferidos”, e que
conseqiientemente estavam “fora” da pratica da paparicagdo, tinham a possibilidade de
escapar ao controle produzido pelo ambito relacional e se transformar em outra coisa
diferente do modelo homogeneizante, pois de acordo com Deleuze (1992, apud Jodar e
Gomez, 2002:32), “se os ndmades nos interessam tanto, ¢ porque sao um 80devir, e ndo
fazem parte da historia; estdo excluidos dela, mas se metamorfoseiam para reaparecerem
de outro modo, sob formas inesperadas nas linhas de fuga de um campo social”.

No entanto, apesar das preferéncias das pajens por algumas criangas, estas quando
questionadas a respeito da consideracdo ou ndo da questdo racial e das diferengas de um
modo geral no desenvolvimento do seu trabalho, as respostas mostraram que elas trabalham
como se ndo houvesse diferenga e esta ¢ a perspectiva de trabalho com o diferente que
geralmente a instituig@o escolar utiliza como mostraram as falas:

Resposta mais freqiiente:

a) Sdo todos iguais — 100%

No entanto, esse discurso da igualdade traz consigo algumas conseqiiéncias:

e De acordo com Gongalves (1987:29), “a medida que os agentes
pedagogicos ndo reconhecem o direito da diferenca, acabam mutilando a
particularidade cultural de um segmento importante da populag¢do
brasileira”;

e A afirmacdo de que “todos sdo iguais” encaminha-se na tentativa de
homogeneizagdo das criangas.

As pajens trabalhavam como se ndo houvesse diferengas a partir de um discurso da
igualdade entre as criangas, apesar de ocorrerem praticas ostensivas de diferenciagdo,
principalmente de carater racial e estético.

Esse discurso da igualdade tenta construir uma equidade entre os alunos a partir de
uma quimérica democracia racial a partir da idéia de que o preconceito existente se refere a
questdo de classe social e ndo a cor da pele ou raca. Idéia oriunda das obras de Gilberto

Freire que afirmava haver uma convivéncia cordial, harmdnica e fraterna entre negros e

% Grifos da pesquisadora.
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brancos no Brasil. Segundo Ortega (2000:65) “a estratégia discursiva contida na
proclamagdo de uma fraternidade universal (“todos sdao irmdos”) conduz amiude a negar
o status de humanidade aos individuos ndo pertencentes a mesma raga, nagdo ou religido,
dando lugar a seguinte afirmagdo pseudo-universal: “somente meus irmdos sdo homens,
os demais animais ou feras”, pois para poder atingir um status de universalidade, a
fraternidade deve ser, em primeiro lugar, particular, exemplar; isto €, européia e masculina
(ibid).

De acordo com Hotbauer (1999:220) na concepcao de Freyre, “os pilares da Igreja
Catolica e da familia patriarcal do engenho fizeram com que as relagoes entre as trés
racas e/ou culturas do Brasil apresentassem uma convivéncia harmoniosa”. O que levava
Freyre a ver a miscigenagao de forma positiva, pois “é vista como uma espécie de ‘ponte’
capaz de ligar e superar as diferencas entre as ragas (culturas) e serve, ao mesmo tempo,
como prova da suposta harmonia racial no pais”. ldéia que ainda sobrevive como um
rango na nossa sociedade como pdde ser verificado nas falas das entrevistadas.

Mas, € preciso ressaltar ainda que as pajens também sdo subjetivadas a partir de um
modelo de politicas publicas e de formagao excludente de se entender e pensar as
diferencas, ja que segundo Kohan (2002:128), “hd wum pensar politicamente
homogeneizante, unificador, universalizante. Pensamos como as maiorias, seguindo
modelos, para conformar e ndo para afirmar uma singularidade e também educamos para
um pensar majoritario, a-singular, negador do multiplo”.

Diante disso, na creche havia uma essencializagdo das diferencas que levava as
classificacdes das criancas somente a partir dos binarismos branco ou preto, tendo o
predominio do primeiro para avaliar e validar todos os demais, e caracterizando as
diferencas como desvio.

Assim de acordo com Hall (2003:345) a partir de uma nova logica de se entender as
diferencas, ele utiliza Paul Gilroy para recusar o binario negro ou britdnico, sugerindo a
troca do ou pelo e, ja que no primeiro caso permanece um local de contestacdo constante e
no segundo caso, a logica do acoplamento vem substituir a légica da oposi¢ao binaria.

Neste ponto, entramos na discussao que diz respeito ao entendimento da identidade
que, para Hall (2003:345) a conjung¢do e nos possibilita ndo esgotar todas as nossas

identidades, j& que vocé pode ser segundo o autor negro e britdnico, ou seja, a natureza
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intrinsecamente hibridizada de toda identidade. Gilroy (2001) também entende a identidade
como um mesmo mutavel.

Desta forma, as pajens ainda ndo incorporaram em seu trabalho cotidiano o discurso
das diferencas ndo como desvio, mas como algo enriquecedor de sua pratica e das relagdes
entre as criancas possibilitando desde cedo o enfrentamento de praticas de racismo e a
constru¢do de posturas mais abertas as diferengas e, conseqiientemente, a construgdo de
uma sociedade plural.

Esta seria uma postura que reclama novos afetos, uma nova forma de se relacionar
com o diferente, com o estrangeiro, ou seja, com a diversidade, com o outro que ndo ¢ mais
um ‘mesmo’ de mim.

O espaco publico, como ¢ o caso da creche, precisa dessa nova postura para que o
familiar, o fraterno ceda lugar ao que ¢ estranho, diferente, diverso. Para que as relagdes
estabelecidas ndo se fechem ao desconhecido e s6 fique buscando o que é semelhante, o
que gera identificagdo, ou seja, os ‘pares’, pois € no espaco publico, na relagdo com o outro
que constituimos nossa subjetividade, nossas diferencas.

Para finalizar apresento um capitulo sintese dos dados principais da pesquisa que
nos levaram a pensar em uma pedagogia da educagao infantil para além da ‘paparicagao’,
da ‘falta’ e do ‘discurso igualitario’ pautada na infancia enquanto experiéncia propulsora da

educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS: UMA EDUCACAO INFANTIL PARA ALEM
DA ‘PAPARICACAQ’, DA ‘FALTA’ E DO DISCURSO ‘IGUALITARIO’

A idéia central que direcionou este trabalho foi analisar as praticas educativas que
ocorriam na creche, com énfase na crianga negra, verificando as maneiras pelas quais essas
praticas produziam e revelavam a questao racial.

Na relagdo entre as pajens e as criangas ocorria algo que denominamos de
“paparicagdo”, da qual as negras estavam na maior parte do tempo fora dessa pratica, a
partir de um processo de exclusdo que, ndo estd sendo entendido como um ato de
segregacdo, mas se referindo ao recebimento de um carinho diferenciado, com uma menor
paparicagdo. Isso também ocorria com algumas criangas brancas que também nao estavam
entre os “preferidos”.

E preciso considerar que hia uma positividade em estar fora dessa pratica da
paparicacdo, pois o ambito relacional também pode se transformar em um aparelho de
captura e controle e, que ndo € positivo nem mesmo para as criancas brancas.

Apesar das praticas ostensivas de diferenciagdo, principalmente, de carater racial e
estético, as pajens diziam trabalhar como se nao houvesse diferenca, “fodos sdo iguais”, ou
seja, havia um apagamento/apaziguamento das diferencas a partir do discurso da igualdade
ainda presente como um residuo da “democracia racial” e também do entendimento de que
a diferenca significa desigualdade.

Durante as entrevistas com as pajens, as falas evidenciaram uma énfase na “caréncia
afetiva” e “material” das criangas, que produzia praticas vinculadas a idéia de crianca
“faltante”, ou seja, uma visdo de crianga pobre como aquela em quem predomina a falta.
Assim, a creche se constitui em um equipamento coletivo publico no qual encontra-se
prisioneiro de praticas de carater cada vez mais “privado” e “doméstico”.

O carater “doméstico” ao qual a creche parece estar presa tem como principio a
fraternidade, no entanto, esta diminui a distdncia entre as pessoas, pois € sempre
interpretada em termos de parentesco, de uma comunidade identificatoria. No entanto,
quando esta identificagdo ndo ocorre, ou seja, quando o outro ndo é uma copia de mim
mesmo, ha uma supressao/anulamento das diferencgas e isso ¢ altamente discriminatorio e a

possibilidade de nos transformamos com o outro, de se abrir para o novo ¢ descartada.
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Diante disso, ¢ preciso pensar outras formas de entender esta instituicdo para além
da casa e as pajens para além de substitutas das maes. Nao temos a féormula, mas uma das
condi¢des diz respeito a forma de se pensar a crianca também para além da triade:
pobreza/falta/paparicacao, pois segundo Abramowicz (2003:15) “as categorias de infancia
e pobre tém servido na area das Ciéncias Humanas, sobretudo, para a desqualificagdo,
por um lado, das criangas que sdo compreendidas, apenas, como aquelas que tém e ndo
tém infancia e, por outro lado, os pobres que sdo aqueles em quem predomina a falta: falta
educacgdo, falta moradia, falta consciéncia, massa amorfa, senso comum e finalmente o
fracasso escolar, até hoje, é atribuido, prioritariamente, as criangas pobres. E urgente
pensarmos as criangas pobres para aléem da falta”.

Precisamos de uma educagdo que nao seja prisioneira do discurso da igualdade, para
que segundo Jodar e Gomez (2002:34), “diante da vergonha de ser Homem e da exigéncia
de educar para ndo repetir Auschwitz (Adorno, 1998), uma resposta possivel é devir-outro,
o outro de Homem”. Ou seja, uma educacdo que ndo esteja presa a forma-homem
dominante: homem-branco-adulto-heterossexual-cristao.

Isso ¢ o que Katz (1995:93), chamou de “crianceria”, dando-lhe o seguinte
significado: “crianceria onde afetos se recusam a inscrigdo, afetos errantes em seus
encontros, afetos-crianga. Afetos que ndo se querem prisioneiros de algum sistema. Nem de
si préprios, em busca do novo e criativo, permanentemente”’. E o que Deleuze denominou
“devir-crianga” como uma forma de resisténcia aos agenciamentos empreendidos pelos
adultos.

De acordo com Jodar e Gomez (2002:35), “devir € sempre experimentar e explorar a
alteridade da forma do ser Homem”, ¢ um processo que ndo reivindica um estado
identitario, codificado, mas que evoca uma indiscernibilidade na qual “ndo seja possivel
distinguir-se de uma crianga” (idem:35). Esse “uma” sendo usado como uma forma de
quebrar qualquer generalidade, tratando-se de uma singularidade em sua expressdo mais
elevada.

Por isso, de acordo com Guattari (1985:53), “o que conta na creche ndo é a técnica,
é o efeito da politica semiotica dos adultos sobre as criangas”. Um trabalho que muitas
vezes se desenvolve a partir de uma modelagem, de um adestramento da crianga aos

saberes e aos valores da sociedade dominante, e para fazer o inverso disso, seria preciso
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“recusar fazer cristalizar a crianga muito cedo em individuo tipificado, em modelo
personologico estereotipado” (ibid).

Assim, experimentar e explorar o “devir-crianga” como um modo diferente de se
fazer educacdo e também de pensar a propria crianga, ou seja, que a nogdo de educagdo e
crianca devenham outra coisa”, tendo como base a infancia, enquanto experiéncia
propulsora da educacao.

Desta forma, parafraseando Jodar e Gomez (2002:35), “introduzir o devir-crianga
nas formas de pensar e viver a educagcdo ndo é simplesmente promover um pensar,
escrever, falar ou, em suma, educar “para” as criangas (...) Ao contrario, esse “para’ é
um processo em devir. Devir duplamente e em paralelo, entre uns e outros, em dire¢do a
alteridade de ambos”. Cada um tem como marca a sua “estrangeirice”, entdo, se faz
necessario pensar formas de ver a diferenca ndo a partir de um desvio da “norma” e

também ndo tentando trazer o “diferente” para o ambito do “mesmo” a partir de um

apagamento dessas diferencgas, pois € assim que se constitui o “racismo”.
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